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El color visual como factor influyente en el proceso de 
 enseñanza-aprendizaje 

 
Laura Peris Reig, Universidad Internacional de Valencia, España 

 laura.peris@professional.universidadviu.com   

 

Introducción  
 

Son varios los investigadores que han estudiado el impacto que tiene el espacio y sus 

características en los estudiantes y cómo este puede adaptarse a las necesidades del 

siglo XXI (Giraldo, 2017). Se trata de realizar un análisis de lo que Nair (2015) denomina 

alfabetización visual, que trata no solo de «ver» los edificios escolares, sino de 

comprenderlos. Si las aulas están bien diseñadas pueden impulsar o favorecer el 

aprendizaje de los alumnos/as, siendo parte de su proceso de desarrollo y mejora 

escolar (Byers et al., 2014; Montazami et al., 2015; Vandenbroucke et al., 2018; Woolner 

et al., 2002). Uno de los elementos que influyen en este diseño es sin duda, el color 

(Barrett et al., 2015). En esta comunicación veremos cómo el uso del color en las aulas 

y mobiliario puede influir en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Objetivos 

- Analizar las investigaciones existentes sobre el uso del color en las aulas 

- Descubrir cómo influye el color visual en los niños 

- Conocer la importancia del uso de determinados colores en los elementos 

escolares para favorecer el proceso de enseñanza-aprendizaje 

Metodología 

Se ha llevado a cabo una investigación cualitativa basada en una revisión de la literatura 

existente, poniendo el foco en investigaciones que contemplan el uso y efecto del color 

en las aulas y cómo puede afectar al proceso de enseñanza-aprendizaje.  

Resultados 

El diseño ideal, según Ariani & Mirdad (2016), sería aquel que incluye diversidad de 

colores (McGregor, 2004), materiales, texturas y superficies. Sin embargo, esta 

diversidad debe estar cuidadosamente seleccionada para otorgar un equilibrio concreto. 

Así, el color más recomendable para las paredes es el blanco o tonos neutros o medio-

mailto:laura.peris@professional.universidadviu.com


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 13 

frío. Mientras que el mobiliario, debería contar con tonos más vivos que acentúen el 

espacio de manera general. Es importante también contar con un ambiente ordenado y 

sin elementos caóticos o ruidosos. 

Conclusiones 

Lo mejor para el aprendizaje sería llegar a niveles intermedios de todos estos aspectos, 

de forma que la estética general del diseño del aula sea estimulante pero visualmente 

ordenada, con colores vivos solo en algunos aspectos o funciones y no como color 

principal (en general). Se trata de llegar a un nivel justo de estimulación (Barrett et al., 

2015). 
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Conectando aprendizajes a través de Twitter: el rol de los 
docentes proactivos del #Claustrovirtual 

 
Paula Marcelo-Martínez, Universidad de Sevilla, España 

pmarcelo@us.es 

 

Las redes sociales han transformado la forma en que los docentes interactúan, 

colaboran y se desarrollan profesionalmente, creando comunidades de aprendizaje y 

espacios de intercambio significativos (Carpenter & Krutka, 2014; Van den Beemt et al., 

2018). Estas plataformas permiten a los docentes compartir experiencias, prácticas y 

recursos más allá de las aulas, convirtiéndose en ejes centrales para su desarrollo 

profesional (Carpenter & Krutka, 2014). Diversas investigaciones han examinado el uso 

de redes como Facebook, Instagram, Twitter o TikTok por parte de los docentes, 

identificándolas como «espacios de afinidad» donde se congregan en torno a intereses 

comunes, fomentando el crecimiento profesional (Gee, 2005; Marcelo et al., 2022; 

Payne et al., 2017). Estos espacios promueven la comunicación y colaboración, 

esenciales para el intercambio de prácticas pedagógicas y el liderazgo entre pares 

(Carpenter et al., 2020; Tang & Hew, 2017). 

Este estudio se enfoca en el hashtag #Claustrovirtual en Twitter, utilizado por 

docentes para crear un espacio colaborativo de aprendizaje y apoyo mutuo. A través del 

análisis de redes sociales, se busca identificar a los docentes más influyentes y analizar 

los roles de liderazgo y colaboración dentro de esta comunidad virtual. 

La literatura sobre el uso de redes sociales por docentes resalta su rol en la 

ampliación del capital social, facilitando interacciones que recopilan recursos e 

información valiosa (Fox & Wilson, 2015; Rehm & Notten, 2016). Daly et al. (2019) 

clasificaron a los usuarios de redes sociales en cuatro roles según su interacción: 

Transceivers, Transmitters, Transcenders y Traders, cada uno desempeñando funciones 

clave en la dinámica de la red. 

Dada la escasez de estudios sobre hashtags educativos en español, este trabajo 

analiza #Claustrovirtual, un espacio de afinidad que ha ganado atención desde 2017 

entre docentes hispanohablantes. Utilizando la herramienta Graphext, se identificaron 

liderazgos basándonos en grados de centralidad y centralidad de intermediación. 

 Los hallazgos muestran que existe una participación desigual en #Claustrovirtual, con 

21 docentes destacados por su contribución significativa. Estos individuos, con altos 

índices de centralidad, son reconocidos dentro del hashtag por su participación activa. 

La investigación muestra que la red es impulsada por un grupo pequeño que facilita la 
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interacción continua, manteniendo el espacio de afinidad de #Claustrovirtual. Este 

liderazgo informal promueve un propósito compartido, resaltando la necesidad de 

investigar más sobre estas dinámicas para comprender su impacto en el desarrollo 

profesional docente y la formación de espacios de afinidad a través de redes sociales. 

 

REFERENCIAS 
 
Carpenter, J. P., & Krutka, D. G. (2014). How and why educators use Twitter: A survey of 

the field. Journal of research on technology in education, 46(4), 414-434. 

https://doi.org/10.1080/15391523.2014.925701  

Carpenter, J., Tani, T., Morrison, S., & Keane, J. (2020). Exploring the landscape of 

educator professional activity on Twitter: an analysis of 16 education-related 

Twitter hashtags. Professional Development in Education, 48(5), 784-805. 

https://doi.org/10.1080/19415257.2020.1752287 

Daly, A. J., Liou, Y.-H., Fresno, M. D., Rehm, M., & Bjorklund Jr., P. (2019). Educational 

Leadership in the Twitterverse: Social Media, Social Networks, and the New 

Social Continuum. Teachers College Record, 121(14), 1-20. 

https://doi.org/10.1177/016146811912101404  

Fox, A. R., & Wilson, E. G. (2015). Networking and the development of professionals: 

Beginning teachers building social capital. Teaching and Teacher Education, 47, 

93-107. https://doi.org/10.1016/j.tate.2014.12.004  

Gee, J. P. (2005). Semiotic social spaces and affinity spaces. En D. Barton & K. Tusting 

(eds.), Beyond communities of practice language. Power and social context (pp. 

214-232). Cambridge University Press. 

https://doi.org/10.1017/CBO9780511610554.012 

Marcelo-Martínez, P., & Marcelo, C. (2022). Espacios de afinidad docente en Twitter: El 

caso del hashtag #Claustrovirtual. Revista de Educación a Distancia (RED), 

22(70). https://doi.org/10.6018/red.510951  

Payne, K., Keith, M. J., Schuetzler, R. M., & Giboney, J. S. (2017). Examining the learning 

effects of live streaming video game instruction over Twitch. Computers in Human 

Behavior, 77, 95-109. https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.08.029  

Rehm, M., & Notten, A. (2016). Twitter as an informal learning space for teachers!? The 

role of social capital in Twitter conversations among teachers. Teaching and 

Teacher Education, 60, 215-223. https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.08.015 

Tang, Y., & Hew, K. F. (2017). Using Twitter for education: Beneficial o simply a waste of 

time? Computers & Education, 106, 97-118. 

https://doi.org/10.1016/j.compedu.2016.12.004  

https://doi.org/10.1080/15391523.2014.925701
https://doi.org/10.1080/19415257.2020.1752287
https://doi.org/10.1177/016146811912101404
https://doi.org/10.1016/j.tate.2014.12.004
https://doi.org/10.1017/CBO9780511610554.012
https://doi.org/10.6018/red.510951
https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.08.029
https://doi.org/10.1016/j.tate.2016.08.015
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2016.12.004


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 17 

Van den Beemt, A., Buijs, J., & Van der Aalst, W. (2018). Analysing Structured Learning 

Behaviour in Massive Open Online Courses (MOOCs): An Approach Based on 

Process Mining and Clustering. International Review of Research in Open and 

Distributed Learning, 19(5). https://doi.org/10.19173/irrodl.v19i5.3748 

https://doi.org/10.19173/irrodl.v19i5.3748


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 18 

Bateson: los proto-conceptos del proceso de aprendizaje e 
inteligencia artificial 

 
Pablo Arnau Paltor, Universidad Internacional de Valencia, España  

pablo.arnau@professor.universidadviu.com 

Susana Navarro Adam, Universidad Internacional de Valencia, España 

susana.navarro@professor.universidadviu.com 

María Madrid Rísquez, Universidad Internacional de Valencia, España 

maria.madrid.r@professional.universidadviu.com 

María Auxiliadora Ordóñez Jiménez, Universidad Internacional de Valencia, España 

mariaauxiliadoraordonez@professor.universidadviu.com 

 

Introducción 
 
Bateson fue el primero en tratar de comprender el proceso de enseñanza y aprendizaje 

como un sistema cibernético y desvincularlo de un proceso lineal y progresivo, sino 

como un sistema anticipatorio interpretativo, donde lo que importa es la solución de 

problemas nuevos a partir de los dados. Eso es precisamente el propósito de la 

Inteligencia Artificial. Los conceptos de Flexibilidad y Esquismogénesis. 

 

Objetivos 
 
Se trata de mostrar a través de las cuatro fases en que Bateson divide la adquisición de 

conocimiento con éxito, descritas aquí, el aprendizaje como una anticipación del 

resultado guiado por las reglas gramaticales que formalizan tal adquisición. Por ello, en 

el conocimiento significativo el contenido adquirido es solo agregado de conocimiento 

sin el contexto. La Inteligencia Artificial puede en este caso corregir sus propias 

respuestas ante un cambio de variables o de contexto.  

 

Conclusiones 
 

La meta de la educación coincide es el aumento de la flexibilidad -como un ecólogo 

frente a un obseso de la planificación a corto plazo- al precio de perder el control. En 

esta comunicación, pretendemos vincular la flexibilidad con la reducción de la 

Esquismogénesis complementaria respecto de la simétrica. En la misma medida, las 

reglas de aprendizaje en el discente y en este diseño de Inteligencia Artificial comparten 

las mismas premisas. 
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Complejidades de la relación entre religión y escuela 
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Esta ponencia da a conocer los avances del proyecto doctoral titulado «Hacia una 

Educación Religiosa Escolar (ERE) fundamentada en el logos de los Estudios de la 

Religión», la cual emerge ante la tensión evidenciada entre el derecho a la libertad 

religiosa y la materialización curricular, didáctica y evaluativa de dicha área en las 

escuelas colombianas (Ballesteros et al., 2022; Beltrán, 2020; Benjumea & Vélez, 2021). 

De ahí, que el objetivo sea discutir acerca de los elementos epistemológicos que 

sostienen la racionalidad de los Estudios de la Religión (Algranti & Mosqueira, 2015; 

Craig, 2017; Durán, 2022; Moncada, 2020) como aporte a la intencionalidad de 

formación integral a la cual debe articularse la ERE (Azevedo, et al., 2017; Diez de 

Velasco, 2016; Sepúlveda & Saldarriaga, 2022). Esta dinámica emerge como respuesta 

de armonización con la tarea del cultivo del proyecto de lo humano ante los peligros del 

proselitismo religioso en las instituciones educativas del país (Bonilla, 2022; Botero & 

Hernández, 2018; Jackson, 2015).  

El sistema metodológico responde a la dinámica del paradigma cualitativo en 

orden a su preocupación por un problema puntual de la intersubjetividad humana: lo 

religioso y la espiritualidad humana en el campo educativo (Vasilachis de Gialdino, 

2006). Esto se complementa con una perspectiva epistemológica fenomenológica 

(Melloni, 2018) que acompaña la investigación de tipo documental asumida en el 

proyecto (Pérez Vargas et al., 2020). Esta no es entendida como una mera 

sistematización de publicaciones sobre el tema, sino como como el análisis de los textos 

recabados en tanto producto humano enmarcado en el contexto de la facticidad que 

articula las diferentes interrelaciones históricas y sociales sobre la comprensión del 

problema abordado (Lorenzo, 2017). 

Al final, se espera proponer una reflexión crítica y situada acerca de la 

epistemología de los Estudios de la Religión como contribución a los procesos 

educativos en Colombia desde el desarrollo de la dimensión del sentido (proyecto de 

vida, valor, búsqueda, autodeterminación, espiritualidad), el cultivo de la apertura 

humana (trascendencia, absoluto, misterio, resiliencia) y la construcción de un horizonte 

pluralista e intercultural (diversidad y pluralismo) (Ballesteros et al., 2022). Así, sería 

posible abandonar un marco monocultural y proselitista para la Educación Religiosa 
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Escolar, pues se evidencia un marco de praxis de mayor impacto para el cultivo del 

proyecto de lo humano (Moncada, 2020). 
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El presente documento recoge una propuesta de intervención sobre las funciones 

ejecutivas de las personas adultas con Trastorno de Déficit de Atención e Hiperactividad 

(TDAH), abordando los desafíos que enfrentan en su vida diaria debido a este trastorno 

del neurodesarrollo (Martínez, 2017). Este trastorno afecta directamente a las funciones 

ejecutivas e implica dificultades para responder ante diversos estímulos, así como 

planificar y organizar acciones, reflexionar sobre posibles consecuencias e inhibir 

respuestas automáticas iniciales (Rusca-Jordán & Cortez-Vergara, 2020). 

La propuesta buscó combinar terapias psicológicas y psicopedagógicas para 

mejorar la calidad de vida de los adultos con TDAH, centrándose en funciones ejecutivas 

como la gestión del tiempo, la organización, la atención y el control de emociones. La 

metodología de la intervención implicó terapias grupales con 10 adultos diagnosticados 

con TDAH, cuyas edades oscilan entre los 18 y 25 años, durante 12 semanas, que 

incluyen entrenamiento cognitivo, terapia cognitivo-conductual, mindfulness y 

neurofeedback, respaldadas por el refuerzo positivo. La evaluación se realiza a través 

de la aplicación de la Batería Neuropsicológica de Funciones Ejecutivas y Lóbulos 

Frontales (BANFE-II, Flores et al., 2014), la Escala de TDAH de Wender Utah, versión 

corta (WURS-25, Scandar, 2021) y el Cuestionario de Cribado del Adulto-V1.1 

(ASRS.V1.1, Scandar, 2021), al inicio y al final de la intervención para medir el progreso. 

Se esperan mejoras significativas en las funciones ejecutivas de los pacientes 

como resultado de esta intervención. La propuesta destaca la eficacia de la combinación 

de técnicas como neurofeedback y terapia cognitivo-conductual en adultos con TDAH, 

aunque reconoce que la diversidad de síntomas en este trastorno requiere enfoques 

individualizados. Se recomienda la realización de estudios futuros que puedan explorar 

la relación entre el TDAH y el consumo de drogas en adultos y la expansión del proyecto 

actual con una variedad de profesionales para enriquecer la intervención. 
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Introducción 
 
Desde hace algunos años, en el mundo académico existe una creciente atención por 

descubrir nuevas maneras de comprender las necesidades de una sociedad dinámica y 

cambiante como la nuestra. En muchos debates pedagógicos se destaca la importancia 

de proporcionar una formación amplia a aquellos que optan por la enseñanza (Álvarez 

Herrero, 2020). 

Hasta ahora se otorgaba mayor importancia a la formación académica que a la 

observación y a las prácticas innovadoras o se priorizaba la formación individual sobre 

el trabajo coordinado (Ortega Chinchilla, et al., 2023). Este aspecto tiene importantes 

repercusiones en la Educación Secundaria, etapa en la que los estudiantes atraviesan 

cambios cognitivos, sociales y emocionales significativos. 

La idea de utilizar la ciudad como un recurso educativo no es novedosa 

(Alcántara Manzanares & Medina Quintana, 2019; Álvarez Herrero, 2020; Hernández 

Carretero, et al., 2019). La ciudad misma constituye un entorno lleno de relaciones e 

interacciones entre sus habitantes, lo que permite considerarla como un espacio de 

aprendizaje. 

Desde la mirada constructivista de la didáctica de la geografía (Benejam, 1992), 

los itinerarios permiten construir conocimiento significativo para los alumnos, que se 

deben aplicar desde el descubrimiento guiado, donde el docente actúa como mediador 

en la interpretación de los espacios físicos que se transitan, para asegurar un 

aprendizaje científico, profundo y reflexivo. En esta ponencia se ponen de relieve 

distintas experiencias, en París y Lleida, así como materiales trabajados con alumnos 

de distintas edades. 
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Objetivos 
 

- Presentar la relevancia de los itinerarios urbanos en situaciones de aprendizaje 

para impulsar competencias transversales y específicas vinculadas con el 

conocimiento geográfico 

- Mostrar experiencias diversas, de carácter transversal, que contribuyen al 

trabajo de campo en el ámbito de la geografía y fomentan el aprendizaje 

contextualizado y competencial 

- Exponer los aspectos de carácter didáctico que otorgan un potente valor 

educativo a estas experiencias fuera del aula 

- Presentar estrategias metodológicas para planificar itinerarios urbanos 

 

Metodología 
 
La metodología empleada en este estudio es inductiva. 

 

Resultados  
 
Los itinerarios urbanos en la práctica docente promovieron la reflexión del alumno sobre 

las características de su entorno, al observar fenómenos geográficos, históricos, 

sociales y culturales. 

 

Conclusiones 
 
En conclusión, la ponencia que presentamos se focaliza en los siguientes aspectos: 

- Importancia de la formación docente 

- Relevancia de la enseñanza contextualizada y significativa 

- Enfoque multidisciplinar 

- Aprendizaje experiencial y participativo 

- Impacto en el desarrollo personal y social 
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Introducción 
 

Las Altas Capacidades Intelectuales (AACC) representan características que sitúan a 

un individuo por encima del promedio en su potencial intelectual, creatividad, capacidad 

de aprendizaje y resolución de problemas (Covarrubias-Pizarro, 2018). En España, las 

leyes educativas han evolucionado a lo largo del tiempo para atender a las necesidades 

específicas de los alumnos con AACC (Hernández de la Torre & Navarro-Montaño, 

2021). 

 

Objetivo 
 

Este trabajo tiene como objetivo revisar las leyes educativas españolas relacionadas 

con las AACC desde 1970 hasta 2022. Se examinan 16 leyes educativas nacionales, 

categorizando los resultados en cuatro ejes: terminología utilizada, definición de 

alumnos con AACC, identificación y respuesta educativa. 

 

Metodología 
 

Se realizó una revisión bibliográfica de las leyes educativas españolas pertinentes, 

analizando los textos originales y extrayendo la información relevante relacionada con 

las AACC. Los resultados se organizaron en las cuatro categorías mencionadas 

anteriormente. 
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Resultados 
 

Con el tiempo, la terminología utilizada para referirse a los alumnos con AACC ha 

evolucionado, desde «superdotados» en 1970 hasta «altas capacidades» en la 

actualidad (Herranz-Moreno & Sánchez-Bayon, 2019). Aunque las leyes no ofrecen una 

definición única y precisa de las AACC, coinciden en señalar que estos alumnos 

presentan un desarrollo intelectual superior al promedio, con un rendimiento académico 

sobresaliente, alta creatividad y gran capacidad para resolver problemas (Garcerán, 

2019). La identificación de alumnos con AACC es un proceso complejo que requiere una 

evaluación multidisciplinar, en el que los equipos psicopedagógicos desempeñan un 

papel clave (Roa-Bañuelos, 2017). Además, las leyes educativas contemplan diversas 

medidas de atención a las necesidades educativas especiales de los alumnos con AACC 

(Herranz-Moreno & Sánchez-Bayón, 2019). 

 

Discusión y conclusiones 
 

A pesar de los avances legislativos en España, la atención a las AACC en el sistema 

educativo se enfrenta a desafíos significativos (Barrenetxea-Mínguez et al., 2024). 

Destaca la necesidad de mejorar la formación del profesorado en la identificación y 

atención de las AACC (Gómez-Labrador, 2021). Es crucial explorar la evolución de la 

terminología utilizada en las leyes y examinar la implementación efectiva de las medidas 

de apoyo establecidas (Muñoz-Rey, 2021). Se concluye que, aunque las leyes han 

evolucionado en el reconocimiento de las AACC, persisten desafíos para garantizar una 

respuesta educativa adecuada y equitativa para todos los alumnos con este perfil. Se 

requieren esfuerzos para consolidar la normativa, homogeneizar su aplicación y 

fortalecer la formación docente en este ámbito (Pérez-Estrella, 2023). 
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La competencia digital supone una temática recurrente en investigación educativa 

(Iglesias et al., 2023; Mañas & González, 2023; Martínez-Serrano, 2018), especialmente 

en los últimos años, debido a los avances científicos y sociales, así como a los cambios 

en la normativa educativa y los procesos de capacitación docente en este ámbito. No 

obstante, la cantidad de estudios centrados en competencia digital en el alumnado de 

Educación Primaria es limitado. En consecuencia, el objetivo principal de este estudio 

es conocer la autopercepción del alumnado de Educación Primaria sobre su 

competencia digital. Para tal fin, se ha desarrollado un cuestionario ad hoc basado en 

los descriptores operativos de la competencia digital para esta etapa explicitados en 

LOMLOE, compuesto por 17 ítems que recogen los principales aprendizajes 

competenciales. Por ello, se ha administrado a una muestra de 450 estudiantes del 

tercer ciclo de dicha etapa educativa, previa realización de un análisis de fiabilidad (alfa 

de Cronbach) y de contenido (juicio de expertos). Los resultados del estudio muestran 

una autopercepción positiva de la competencia digital por parte del alumnado, en 

comparación con unos bajos resultados en la integración efectiva de las TIC en el 

entorno educativo. Como conclusión, es importante considerar esta discrepancia en los 

resultados, para llevar a cabo estrategias de enseñanza y aprendizaje que promuevan 

una integración tecnológica en el aula, con el objetivo de mejorar tanto la competencia 

digital como el rendimiento académico del alumnado, ya que se evidencia un uso e 

integración de las TIC en la cotidianeidad del alumnado que incide directamente en el 

ámbito educativo.  
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La escritura es una habilidad compleja que denota procesos cognitivos que se originan 

en la precomposición, textualización y revisión. Esta competencia marca cierto nivel de 

dominio conceptual y disciplinar cuando se sitúa en un contexto académico, puesto que 

se establece como una forma de pensar y comportarse dentro de un marco disciplinar 

(Bathia, 2005). Insertarse en una cultura escrita no es tarea sencilla, por lo tanto, hay 

una serie de estudios focalizados en los procesos de escritura en contextos 

universitarios (Calle-Arango & Ávila-Reyes, 2020; Kloss & Ferreira, 2019; Tapia & 

Correa, 2022), pero estos se han centrado escasamente en el papel que tiene el escritor 

desde la perspectiva de la autorrevisión. Sobre esa base, el propósito de este trabajo 

es comprender posibles estrategias y mecanismos, asociados a la autorregulación 

durante la escritura y revisión de un ensayo argumentativo. Se usó un método mixto, la 

dimensión cuantitativa se realizó a través de la revisión de los escritos de los 

participantes, mediante una rúbrica analítica; mientras que la dimensión cualitativa- 

descriptiva se operacionalizó mediante la aplicación de protocolos de pensamiento en 

voz alta a 16 estudiantes de pedagogía en Lenguaje y Comunicación de dos 

universidades regionales chilenas, quienes revisaron y reescribieron un ensayo 

argumentativo. Los resultados muestran que la calidad de los textos varía por 

dimensión, considerando, además, que hay un incremento significativo en la 

comparación de ambos borradores. Sin embargo, los participantes desconocen sus 

estrategias de autorregulación, por lo tanto, evalúan sus textos, pero en gran medida, 

buscan la aprobación de un experto. Se concluye así, que es imperante reformular las 

clases de escritura, otorgándole mayor protagonismo a quien escribe y que de cierto 

modo, la heteroevaluación de la escritura, dada por el docente, no sea el foco principal 

de la evaluación, sino que el estudiante tome un rol activo en su proceso de revisión.  

 

Este trabajo se ha realizado en el marco del proyecto Fondecyt de Postdoctorado 3220135 

financiado por la Agencia Nacional de Investigación y Desarrollo, ANID, Chile. 
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El Espacio Europeo de Educación Superior puso el énfasis en el desarrollo de 

competencias, destacando el trabajo en equipo, entendido como participación activa en 

objetivos y tareas compartidas (Alles, 2007; Villa & Poblete, 2007). Sin embargo, la 

revisión sobre el desarrollo del EEES por la Comisión Europea (2015) puso de 

manifiesto la escasa implantación de este en el aula. Esta competencia repercute en la 

mejora de la comunicación interpersonal, el manejo de conflictos y el ejercicio de un 

liderazgo reducido al pequeño grupo (Villa & Poblete, 2007). No obstante, el hecho de 

que el profesorado universitario proponga tareas para trabajar en equipo no conlleva 

automáticamente un mejor aprendizaje por parte del alumnado.  

En este sentido, el objetivo de esta investigación es analizar la actitud hacia el 

trabajo en equipo de alumnado de grado universitario online para determinar variables 

que pueden condicionar su correcto desempeño. La muestra se compone de 45 

estudiantes pertenecientes al Grado en Educación Primaria de la Universidad 

Internacional de Valencia. Para la recogida de datos, se utilizó el cuestionario sobre 

actitud ante los grupos, diseñado por Trechera (2003), mediante Google Forms y estos 

se analizaron con Microsoft Excel para identificar las variables pertinentes al objetivo 

planteado. 

Los resultados revelan algunas percepciones significativas sobre la dinámica y 

el liderazgo en los equipos de trabajo. El 71.1% del alumnado considera que el ser 

humano tiende a ser conformista y a dejarse influir por los demás. El 48.9% opina que 

la toma de decisiones se rige por la imposición mayoritaria. En términos de liderazgo, el 

68.9% sostiene que la imparcialidad emocional es crucial para un líder de equipo. 

Respecto a las normas, el 71.1% aboga por que estas sean preestablecidas y claras, 

mailto:franciscojavier.tortajada@universidadviu.com
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para evitar pérdidas de tiempo en la organización. Por último, el 35.5% y el 57.8% 

perciben que el trabajo en equipo puede conllevar un menor esfuerzo individual y 

dejarse llevar por otros miembros. 

El estudio revela algunas percepciones que dificultarían el trabajo en equipo 

como falta de consenso, imposición de decisiones, imparcialidad emocional, falta de 

calidad comunicativa, influencia de algunos integrantes sobre otros, falta de dedicación 

y un alto grado de conformismo. Las implicaciones instruccionales que se desprenden 

de este estudio señalan la pertinencia de formación en estrategias y habilidades 

relacionadas con el trabajo en equipo en la universidad para el desarrollo de esta 

competencia tanto para el alumnado (Tortajada, 2021) como para el profesorado 

(González, 2018). 
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En el contexto educativo actual, definido por una sociedad de la información y del 

conocimiento, es necesario que el alumnado adquiera una conciencia crítica y desarrolle 

las destrezas necesarias para interactuar con los medios de comunicación, tales como 

la radio, la televisión y la prensa. Los docentes se enfrentan a un desafío inevitable 

cuando se trata de ofrecer respuestas apropiadas a las necesidades educativas 

planteadas por la sociedad. 

Este trabajo consiste en una revisión sistemática de la literatura que aborda el 

tema de la educomunicación en el aula, o lo que es lo mismo, la alfabetización y la 

competencia mediática del alumnado. Este es un campo de estudios teórico-práctico 

que conecta dos disciplinas: la educación y la comunicación. Por lo tanto, tiene como 

objetivo el análisis de diferentes experiencias educativas en las que se hayan 

introducido estos medios de comunicación en el aula, utilizando la metodología 

PRISMA-P, la cual garantiza una investigación transparente, exhaustiva y reproducible, 

en torno a diferentes bases de datos, como Eric, Dialnet, Scopus y Redalyc. 

A partir de esta investigación, se recolecta una muestra representativa de 

diversos artículos publicados, concretamente 8 artículos, en un rango temporal 

comprendido entre los años 2010 hasta 2023, con el fin de responder a las preguntas 

de investigación planteadas. Las cuales hacen referencia a: ¿qué tipo de actividades y 

MMCC se trabajan?, ¿qué contenidos del currículum se han trabajado en estas 

experiencias?, ¿qué recursos y metodologías se han llevado a cabo?, ¿cómo ha sido el 

proceso del proyecto o taller?, ¿cuáles han sido los resultados y conclusiones 

obtenidas? Tras el análisis, finalmente se confirma el impacto y la influencia positiva de 

estos proyectos o talleres. A su vez, este enfoque no solo beneficia al crecimiento 

académico, sino que también proporciona las habilidades necesarias para la adaptación 

en un entorno cada vez más digitalizado. 

Por lo tanto, la inclusión de proyectos y talleres que integran el análisis de los 

medios no solo enriquece el ambiente educativo, sino que también aporta 

significativamente a la formación completa de los alumnos. Al incluirlos en el aula, se 

observa el aumento de la motivación del alumnado, favoreciendo la evolución de las 

competencias lingüísticas básicas y el desarrollo de los conocimientos de las 
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tecnologías de la información y comunicación, permitiéndoles discernir entre diferentes 

perspectivas y evaluar la veracidad de la información que encuentran, fomentando el 

pensamiento crítico.
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Introducción 
 

La aparición de chatbots lingüísticos impulsados por inteligencia artificial (IA) ha 

transformado radicalmente los métodos de enseñanza y aprendizaje (Thurzo et al., 

2023). Estas herramientas, con capacidad para procesar enormes cantidades de 

información, identificar tendencias conductuales y automatizar tareas complejas, han 

generado una gran revolución en el ámbito universitario (García-Martínez et al., 2023). 

Así, su creciente uso requiere un exhaustivo análisis de las opiniones y actitudes del 

alumnado, así como sus repercusiones en el campo educativo (Wang et al., 2023).  

 

Objetivo 
 

Este estudio preliminar tiene como objetivo investigar las percepciones y opiniones de 

estudiantes de psicología sobre el uso de chatbots lingüísticos de IA.  

 

Metodología 
 

Se encuestó a 25 estudiantes de tercer curso del Grado en Psicología de la Universitat 

de València, mediante un cuestionario de preguntas abiertas. Para este estudio, se 

empleó una pregunta específica sobre percepciones: «¿cuál es tu opinión acerca de la 

utilización de chatbots lingüísticos en contexto universitario?». Las respuestas obtenidas 

fueron codificadas y analizadas a través de un análisis de contenido, identificando 

patrones y clasificándolos en categorías temáticas.  

 

 

mailto:olga.fernandez-garcia@uv.es
mailto:vicente.morell@uv.es
mailto:dolores.gil@uv.es
mailto:veronica.estruch-garcia@uv.es


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 39 

Resultados 
 

Se identificaron seis categorías. La primera, «utilidad y potencialidades», destaca la 

utilidad y las potencialidades de los chatbots lingüísticos como herramientas de apoyo 

para buscar información, aclarar dudas, generar ideas o mejorar la redacción. La 

segunda, «complementariedad con las habilidades humanas», enfatiza que estas 

herramientas no deben ser vistas como una amenaza, sino como un complemento que 

puede enriquecer las habilidades humanas si se usa adecuadamente. La tercera, «uso 

responsable y crítico», destaca la importancia de hacer un uso responsable y verificar 

la información proporcionada. La cuarta, «dependencia y la falta de autonomía», 

advierte que un uso excesivo o inadecuado puede fomentar la dependencia y la falta de 

autonomía, perjudicando el desarrollo del pensamiento crítico.  La quinta, «regulación y 

educación», aborda la necesidad de regular y educar sobre el uso adecuado de las estas 

herramientas, tanto a nivel académico como social. La sexta, «escepticismo y rechazo», 

considera que estas herramientas no aportan nada que no se pueda obtener por otros 

medios de forma más efectiva y con menores riesgos. 

 

Conclusiones 
 

Los/as estudiantes reconocen el potencial de los chatbots lingüísticos como 

herramientas de apoyo. No obstante, advierten sobre los riesgos de un uso excesivo o 

inadecuado, destacando la necesidad de regular su uso y educar sobre su empleo 

responsable para complementar, pero no reemplazar, las habilidades humanas. Se 

requieren nuevos estudios para validar los resultados obtenidos.  

 

Este trabajo se ha realizado en el marco del proyecto financiado por Vicerectorat de Formació 

Permament, Transformació Docent i Ocupació de la Universitat de València (UV-SFPIE_PIEE-

2734305). 
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La participación del alumnado en los procesos de evaluación es uno de los principales 

fundamentos de los procesos de evaluación formativa. A su vez, implicarle en la 

calificación supone la culminación de un proceso de cesión de responsabilidad. Sin 

embargo, la investigación revela que prevalecen los procesos de evaluación y 

calificación por parte del profesorado, mostrándose la participación del alumnado más 

relegada. En este sentido, ¿puede influir el grado de formación (formación inicial vs. 

Posgrado) en la participación de los diferentes agentes en estos procesos? (Barba-

Martín & Hortigüela-Alcalá, 2022; Hamodi et al., 2017). Esta investigación busca valorar 

la percepción del profesorado de Educación Primaria sobre las diferencias existentes en 

el grado de participación de los diferentes agentes en el proceso de evaluación y 

calificación en función del mayor grado académico obtenido. 

Se desarrolló una investigación cuantitativa, comparativa y transversal. 

Participaron 280 docentes de Educación Primaria.  De estos, un 26.1% contaban con 

un posgrado. Para la recogida de información se emplearon los ítems relativos a la 

participación de los diferentes agentes en la evaluación y calificación del Cuestionario 

diseñado #EvalFormEP&ESO (Zubillaga-Olague et al., 2022). Se empleó la prueba U 

de Mann-Whitney para muestras no paramétricas (p<.05).   

Aparecen diferencias estadísticamente significativas en cinco de los ocho ítems 

estudiados. Es el profesorado sin una formación de posgrado el que muestra valores 

más altos en los referidos a la participación del alumnado en la evaluación y la 

calificación: El alumnado realiza una evaluación de su propio trabajo (autoevaluación) 

(3.75±1.11 vs.3.21±1.17); El alumnado evalúa a sus compañeros/as 

(coevaluación/evaluación entre iguales) (3.23±1.13 vs. 2.68±0.85); El alumnado emite 
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una calificación sobre el desempeño de sus compañeros (co-calificación) (2.66±1.16 vs. 

2.27±0.88, p<.05); La calificación de la asignatura es consensuada entre el profesor/a y 

el alumno/a (calificación dialogada) (2.31±1.25 vs. 1.81±1.11). Por el contrario, en el 

ítem El profesor/a determina las calificaciones del alumnado (5.16±1.11 vs. 5.52±0.75, 

p<.05) el profesorado que muestra valores más altos es el que cuenta con una formación 

de posgrado. 

Los resultados reflejan que es la formación inicial el profesorado la que marca la 

diferencia en el desarrollo de prácticas que impliquen al alumnado en los procesos de 

evaluación y calificación. Esto puede estar relacionado con que la formación inicial de 

los maestros en Educación Primaria se centra en el desarrollo de competencias 

pedagógicas y didácticas, mientras que los posgrados se centran en aspectos 

específicos de un determinado campo. Se observa la necesidad de profundizar en 

mayor medida en la formación de posgrado en lo que respecta a la alfabetización en 

evaluación del profesorado.   
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Introducción 
 
La historia narrativa identitaria del alumnado, a cualquier nivel, puede ser muy diferente 

dentro de un mismo grupo. «Los estudiantes […] presentarán perfiles perceptivo-

cognitivo-emocionales diferenciados de acuerdo con sus singulares experiencias 

personales y según sus pertenencias a determinados estamentos sociales y al tiempo 

histórico-cultural en que vivan» (Allidière, 2004, p. 14). Como docentes hemos de tener 

en cuenta este punto de partida, no solo para ajustar el nivel de la materia que se 

imparta, sino para buscar un entendimiento y conexión social. Esto posteriormente nos 

podrá conducir al beneficio de la compartición social de las emociones, desarrollo de la 

empatía y apoyo social (Rimè, 2011, pp. 218-19). Se propone desdibujar el autoritarismo 

alejándonos del docente magistral para dar espacio a la persona sintiente que 

experimenta lo mismo que el alumnado, viajando a una horizontalidad sin desprenderse 

del rol de guía dentro del aula.  Así como sensibilizar al alumnado para que empatice 

más con el docente: apego seguro y desarrollo emocional. 

 

Objetivos 
 

- Desarrollar un apego seguro en el aula: docente-discente y discente-discente 

- Promover las relaciones interpersonales dentro del endogrupo aula 

independientemente del estado base de las mismas, mediante la hipótesis de 

contacto 

- Cumplir el esquema de la dinámica de la compartición social 

- Englobar todo lo anterior dentro de la práctica de las artes expresivas 

 

Metodología 
 
Aplicaremos la EAA (Entrevista de Apego para Adultos), la dinámica de la compartición 

social, la multimetodología autobiográfica y todo lo anterior, dándole respuesta mediante 

la práctica de las artes expresivas, haciendo dialogar la narrativa verbal y visual. 
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Conclusiones 
 
Buscamos aplicar la interdisciplinariedad, llevando a la docencia beneficios de áreas 

como la psicología y la terapia de artes expresivas. Creemos que es la clave para 

reconectar la sociedad, desde lo íntimo de las relaciones interpersonales, para que se 

cultive la empatía y la conducta prosocial mediante el desarrollo del apego seguro, hacia 

su proyección social. Los docentes deben mantener el valor de una figura cercana, a la 

que se tiene en estima, se respeta y se empatiza con ella. Como señalan Burbano-

Fajardo y Betancourth-Zambrano (2018), «Para lograr el progreso positivo en la relación 

es indispensable involucrar el componente del afecto y la comunicación para conseguir 

la comprensión mutua, la percepción interpersonal y la empatía» (p. 310). Por tanto, 

cognición y afecto van indisolublemente de la mano. Esperamos que sirva de marco de 

acción para docentes de cualquier nivel y ámbito, como dinámica transversal. 
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La literatura científica concuerda con el carácter multidimensional de la motivación al 

logro académico, aunque mantiene discrepancias respecto de las dimensiones que la 

conforman. Ello pese a que el estudio de la motivación se remonta a los tiempos de 

Aristóteles (Palmero et al., 2008). En el ámbito científico, los investigadores Edward L. 

Deci y Richard M. Ryan (1985) sostuvieron el estudio de la motivación, a partir de su 

teoría de la autodeterminación, que fue validada por un gran número de investigaciones 

(Al-Jubari et al., 2019; Deci & Ryan, 2008; Deci & Ryan, 2015; Ryan & Deci, 2000; 

Shogren et al., 2018; Zepke & Leach, 2010). Esta teoría fue complementada por otras 

perspectivas teóricas importantes para el mundo científico, como el modelo de 

expectativas-valor, que ha añadido elementos a la comprensión y evaluación de la 

motivación (Vallejo López et al., 2018). Desde este modelo, la motivación al logro 

académico delimita el impulso a esforzarse en desarrollar la tarea académica de la mejor 

manera posible, tanto por la satisfacción que produce hacerlo, como por el resultado 

obtenido (Pintrich & Schunk, 2006). Este tipo de motivación es altamente influyente en 

la participación y en el bienestar del estudiantado, razón por la cual Herrera, Ramírez, 

Roa y Herrera (2004) señalan que los factores motivacionales cumplen un papel 

importante en la conducta, en el tiempo y en la energía de un estudiante ante el trabajo 

académico. El objetivo de este estudio ha sido diseñar y validar el Inventario de 

Motivación al Logro Académico (IMLA) con estudiantes chilenos y españoles (N= 450). 

Este instrumento consta de 34 ítems distribuidos en 8 dimensiones; Valor aprendizaje, 

Valor social, Valor contenidos, Metas físicas y cognitivas, Expectativas y eficacia, 

Autoestima, Habilidades sociales e implicación social y Percepción del género en lo 

académico. Los resultados indican una fiabilidad y validez preliminar adecuados para 

este instrumento, sus factores explican el 64.11% de la varianza total y el alfa de 

Cronbach es de .926. Estos datos ponen a disposición un nuevo inventario, válido y 

fiable para medir la motivación al logro académico, contribuyendo con ello al avance del 

estudio de la motivación, que integra elementos contextuales y actualizados a esta 

temática. 
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La aplicación de procesos de coevaluación contribuye a una mejora en la formación 

docente (Cañadas et al., 2021). La participación del alumnado en estos procesos y la 

cesión de responsabilidad por parte del profesorado favorece la construcción del 

aprendizaje entre pares (Sonlleva et al., 2018). Sin embargo, el empleo de estos 

procesos también puede generar miedos e inseguridades en el alumnado. Por ello, el 

objetivo de este estudio es conocer la percepción de futuros docentes de Educación 

Física sobre la influencia de procesos de coevaluación en variables afectivas y sociales. 

Se llevó a cabo una investigación cualitativa, concretamente un estudio de casos. 

Participaron diez estudiantes, seis del 4º curso del Doble Grado en Maestro/a de 

Educación Infantil y Primaria, y cuatro del 1º curso del Grado en Ciencias de la Actividad 

Física y del Deporte. Se realizaron tres talleres, presentando al alumnado la tarea a 

desarrollar según los contenidos, la actividad de coevaluación y los criterios para 

coevaluar a sus pares. Para recoger la información se realizó una entrevista 

semiestructurada al final de la asignatura. Para su análisis, se transcribieron las 

entrevistas y se siguió un proceso de codificación inductiva, estableciendo códigos y 

categorías emergentes como: «variables afectivas y sociales consecuentes de los 

procesos de coevaluación». 

En los resultados, el alumnado asocia su participación en los procesos de 

coevaluación a emociones como inseguridad o miedo, debido a su escasa experiencia 

y gran responsabilidad asociada. Estos prefieren delegar la evaluación al docente, ya 

que consideran no tener competencia suficiente, y destacan estar en el mismo nivel de 

conocimientos que sus pares, lo que genera desconfianza sobre la adecuación de la 

evaluación realizada y recibida. Por ello, prefieren realizar estos procesos de forma 

anónima y escrita, con el fin de poder ser lo más objetivos y críticos posibles, sin generar 

conflictos entre los estudiantes. Sin embargo, tras sus experiencias, los estudiantes 
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perciben sensaciones de orgullo, confianza y autoeficacia al transmitir un feedback 

constructivo y formativo a sus pares que aporte a su aprendizaje, convivencia y 

formación docente.  

Por tanto, resulta interesante que desde la formación inicial se fomenten 

experiencias de coevaluación, formativas y compartidas que cedan la responsabilidad 

al alumnado. Esto favorece su desarrollo competencial y la construcción de su 

aprendizaje y el de sus pares. Utilizando la reflexión, el feeback recibido y el diálogo, de 

forma que se sientan más competentes, seguros y críticos, generando un clima de 

responsabilidad y confianza. 

 

REFERENCIAS 
 
Cañadas, L., Santos-Pastor, M.L., & Ruiz-Bravo, P. (2021). Percepción del impacto de 

la evaluación formativa en las competencias profesionales durante la formación 

inicial del profesorado. Revista Electrónica de Investigación Educativa, 23, 1-13. 

https://doi.org/10.24320/redie.2021.23.e07.2982  

Sonlleva, M., Martínez, S., & Monjas, R. (2018). Los procesos de evaluación y sus 

consecuencias. Análisis de la Experiencia del Profesorado de Educación 

Física.  Estudios Pedagógicos, 44(2), 329-351. https://doi.org/10.4067/S0718-

07052018000200329 

https://doi.org/10.24320/redie.2021.23.e07.2982
https://doi.org/10.4067/S0718-07052018000200329
https://doi.org/10.4067/S0718-07052018000200329


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 50 

La evaluación justa de estudiantes: un estudio cualitativo 
desde la perspectiva del alumnado 

 
Nina Hidalgo, Universidad Autónoma de Madrid, España 

nina.hidalgo@uam.es 

Esther Santos-Calero, Universidad Autónoma de Madrid, España 

esther.santos@uam.es  

Maite Zubillaga-Olague, Universidad Autónoma de Madrid, España 

maite.zubillaga@uam.es 

Laura Cañadas, Universidad Autónoma de Madrid, España 

laura.cannadas@uam.es  

 

No es muy arriesgado afirmar que la evaluación de estudiantes es una de las actividades 

con peor reputación dentro del sistema educativo. Uno de los elementos que más incide 

en la forma que tanto docentes como estudiantes tienen de entender y vivir la 

evaluación, es su concepción sobre qué es una evaluación justa (Brown & Harris, 2012; 

Tierney et al., 2011; Wormeli, 2023). Los estudios que se han realizado en esta área 

resaltan la importancia del tema, pero aún queda mucho por saber (Nisbet & Shaw, 

2020). 

No existe un acuerdo claro sobre qué es una evaluación justa. Desde la 

perspectiva de los autores de esta investigación, la promoción de la equidad en la 

evaluación es esencial para garantizar la justicia en las prácticas evaluativas del 

profesorado y, por tanto, apoya la adaptación de la evaluación a las necesidades y 

características de los estudiantes. 

El objetivo de este estudio es conocer las concepciones de los estudiantes de 

Educación Primaria y Secundaria sobre lo que conciben como una evaluación justa. 

Para lograr este objetivo, se realizó un estudio fenomenográfico con 32 estudiantes. El 

instrumento para recoger información fue la entrevista fenomenográfica, a partir de una 

pregunta generadora: ¿Qué es para ti una evaluación justa? Para el análisis de los 

datos, se utilizó un enfoque cualitativo cercano al discurso de los participantes para su 

análisis, partiendo de sus palabras y avanzando hacia categorías más amplias y la 

generación de un árbol de significado. 

En sentido amplio, los resultados mostraron que existen dos tipos de 

concepciones. Por un lado, una concepción de evaluación justa relacionada con la 

igualdad, la transparencia, la objetividad y la evaluación de los contenidos de clase; es 

decir, una concepción igualitaria de evaluación justa. Por otro lado, una concepción 

asociada a ideas como la adaptación, la diversificación de las pruebas, la devolución 

mailto:nina.hidalgo@uam.es
mailto:esther.santos@uam.es
mailto:maite.zubillaga@uam.es
mailto:laura.cannadas@uam.es


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 51 

constante de información y la evaluación cualitativa, incluso teniendo en cuenta el 

esfuerzo y las actitudes de los estudiantes, que definen una concepción de evaluación 

justa ligada a la equidad.  

Uno de los principales aportes de este estudio es la existencia de dos 

concepciones de evaluación justa en los estudiantes que se oponen ontológicamente: 

una concepción igualitaria, vinculada al concepto de justicia igualitaria, y otra concepción 

de evaluación justa basada en la equidad, relacionada con la justicia social. La otra 

lección aprendida son el elaborado concepto de evaluación justa que han demostrado 

estos estudiantes tan jóvenes. En estos tiempos en que la competitividad y las ideas de 

cuasi mercado están permeando nuestros sistemas educativos, resulta alentador que 

un buen número de estudiantes apoye una evaluación vinculada a un desarrollo 

educativo integral y equitativo.  
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Introducción 
 
El aprendizaje en la universidad no se limita a la práctica docente, sino que exige un rol 

protagónico y activo del estudiantado. Después de la pandemia, sigue siendo necesario 

favorecer el desarrollo de habilidades y competencias que favorezcan la autonomía y la 

reflexión crítica sobre las formas de aprender. Aquí, el autoaprendizaje implica una 

experiencia subjetiva donde el estudiantado, consciente de su formación y de la toma 

de decisiones, orienta prácticas reflexivas y autocríticas asociadas a su compromiso 

formativo (Ríos & Herrera, 2020). 

 

Objetivos 
 

- Indagar con estudiantes de Artes Visuales, en contexto de cursos taller, sus 

relaciones con el autoaprendizaje 

- Dialogar y analizar, a partir de la creación de cartografías visuales, las 

experiencias de autoaprendizaje 

- Valorar el autoaprendizaje de forma holística atendiendo el encuentro y la 

relación pedagógica descentralizada. 

 

Metodología 
 
Esta investigación busca superar el dualismo investigador-investigados, donde estos 

últimos son considerados como objetos de estudio. Para este propósito recurrimos a las 

cartografías visuales (Hernández-Hernández, 2018) como un método de indagación 

dialógico (Street, 2015) donde, docentes y estudiantes, pueden explorar múltiples 
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perspectivas, concepciones, experiencias y sentidos (Correa et al., 2020), posibilitando 

así, una comprensión situada del autoaprendizaje en contextos de cursos taller. 

 

Resultados 
 
A partir de la realización de cartografías visuales se abrió una relación dialógica-

interpretativa que nos permitió transitar por los sentidos que otorgamos a la toma de 

decisiones concernientes a los procesos formativos individuales, contrastando puntos 

de vista, estrategias de trabajo y una reflexión crítica y autoevaluativa respecto a las 

experiencias orientadas al autoaprendizaje en cursos taller.  

 

Conclusiones 
 

Los peligros de hablar por otros y sus diferencias son cada vez más evidentes. Métodos 

como las cartografías visuales posibilitan una forma de hacer investigación dialógica 

explorando fenómenos subjetivos (Denzin, 2014). Una reflexión crítica respecto al 

desempeño individual y colectivo que amplía las relaciones pedagógicas proyectando 

espacios alternativos para la co-creación de conocimiento en la Universidad.    
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La autorregulación (AR), definida como el proceso que modula la reactividad a través 

de la gestión del afecto, pensamiento y comportamiento (Rothbart et al., 2006), se ha 

relacionado con un desempeño académico positivo en la etapa escolar (Blume et al., 

2022). Si bien los estudios que examinan dicha relación han mostrado resultados 

consistentes para las habilidades académicas (Blair & Diamond, 2008), se han obtenido 

resultados incongruentes para las habilidades pre-académicas (Muratori et al., 2022).  

Por lo tanto, el objetivo de este estudio es examinar la relación entre la AR y las 

habilidades pre-académicas, incluyendo las habilidades metafonológicas y el 

procesamiento numérico, en población escolar. 

Para ello se contó con una muestra de 282 estudiantes (140 niños,142 niñas), 

con edades comprendidas entre los 6-12 años (M= 8.8; DT=1.9) de primer a sexto curso 

de Educación Primaria. 

La AR de los escolares fue evaluada a través de cuestionarios y tareas de 

ordenador. Entre los cuestionarios se encuentran el Temperament in Middle Childhood 

Questionnaire (TMCQ; Simonds y Rothbart, 2006; versión española de González- 

Salinas et al., 2013) y el Behavior Rating Inventory of Executive Function (BRIEF; Gioia 

et al., 2000; versión española de Maldonado et al., 2017), ambos informados por familia. 

Las tareas de ordenador incluyen: Corsi (memoria de trabajo visoespacial), Dígitos 

(memoria de trabajo verbal) y Go/ No go (inhibición de respuesta), administradas a los 

escolares individualmente. Por otra parte, las habilidades pre-académicas (habilidades 

metafonológicas y procesamiento numérico) fueron evaluadas a través de las Pruebas 

de Evaluación Analítica de la Lengua Escrita (Dominguez et al., 2013) y el Test de 

Procesamiento de Magnitud Simbólica (Brankaer et al., 2017), respectivamente. Los 

resultados indicaron que los distintos componentes de la AR muestran una correlación 
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significativa con las habilidades metafonológicas (exceptuando el control de activación, 

del TMCQ, y flexibilidad cognitiva, del BRIEF) y procesamiento numérico (exceptuando 

la flexibilidad cognitiva, del BRIEF). No obstante, solo las medidas de memoria de 

trabajo muestran una capacidad de predecir el desempeño en tareas metafonológicas y 

de procesamiento numérico. Los hallazgos de esta investigación sugieren que sí existe 

una correlación entre AR y habilidades pre-académicas, pero estas solo son 

influenciadas por la memoria de trabajo. Por ello, se recomienda que futuras 

intervenciones centradas en el desarrollo de habilidades pre-académicas en la etapa 

escolar hagan un mayor énfasis en este componente. 
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La creatividad es una de las dimensiones centrales tanto para la existencia y realización 

humana como para el desarrollo social de la humanidad. Preparar ciudadanos para 

identificar y resolver problemas actuales y futuros, como los sociales y los ambientales, 

es fundamental e indispensable para las sociedades contemporáneas (Neves-Pereira & 

Alencar, 2018). Por lo tanto, es importante formar ciudadanos críticos y creativos que 

sepan cuándo y qué hacer frente a los riesgos derivados de prácticas cada vez más 

insostenibles para el equilibrio del planeta, como han señalado varios investigadores 

(Corral-Verdugo et al., 2020; Rodrigues & Chagas-Ferreira, 2023a). Según Meitiyani, 

Elvianasti y Dharma (2021), la Educación Ambiental puede contribuir al desarrollo del 

pensamiento creativo de los estudiantes al proporcionar un espacio donde se les permite 

crear y desarrollar soluciones creativas para problemas ambientales actuales. En este 

sentido, este estudio tuvo como objetivo investigar los efectos de un Programa de 

Estímulo a la Creatividad en la generación de ideas para la resolución creativa de 

problemas ambientales por parte de estudiantes del 1º ciclo de la Educación Primaria 

(EP) de dos escuelas públicas del Distrito Federal - Brasil. La propuesta del programa 

se basó en una revisión de la literatura del área (Alves-Oliveira et al., 2021; Rocha, 2022; 

Rodrigues & Chagas-Ferreira, 2023b; Treffinger, 2021). Participaron en el estudio 51 

estudiantes de 4º año de la EP, siendo 26 estudiantes del grupo experimental (G1) y 23 

del grupo de control (G2). Las sesiones se llevaron a cabo en un parque ecológico 

durante el segundo semestre de 2023. El programa tuvo una duración de 9 sesiones, 

con un encuentro semanal de 60 minutos cada uno. Cada sesión estuvo compuesta por 

diversas actividades específicas para el desarrollo de las habilidades creativas de los 

estudiantes del G1. Para evaluar la creatividad, se utilizó un Protocolo para el Análisis 

de la Resolución Creativa de Problemas Ambientales. Los resultados indicaron que el 

programa propuesto tuvo un impacto estadísticamente significativo en cuanto a fluidez, 

flexibilidad y originalidad en los estudiantes del grupo experimental en comparación con 

el grupo de control. 
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Gracias al constante avance tecnológico que se ha podido observar durante el siglo XXI, 

la realidad virtual (RV) ha surgido como una herramienta novedosa para transformar la 

forma en que interactuamos con nuestro entorno y cómo percibimos la nueva 

información (Radianti et al., 2020); sin embargo, su implementación en educación ha 

sido lenta. El trabajo realizado con la RV y las emociones se ha expresado en diferentes 

ámbitos, por un lado, como herramienta de ocio y entretención, ya que es emocionante 

e interesante para los sujetos (Bharathi & Tucker, 2015), generando emociones positivas 

como alegría y entusiasmo (Alves Fernandes et al., 2016). Por otro lado, como parte del 

manejo del estrés y la angustia, permitiendo el control cognitivo-emocional de fobias y 

cuadros de ansiedad, así como la regulación a través de mindfulness (Ahmad et al., 

2020).  El objetivo de este trabajo es analizar tres experiencias de regulación emocional 

mediante experiencias de realidad virtual en estudiantes de pedagogía (magisterio) de 

una universidad chilena. En el aspecto metodológico, participaron 46 estudiantes de tres 

programas de pedagogía (magisterio): de educación inicial (experiencia uno), de 

educación física (experiencia dos) y de educación en ciencias (experiencia tres). Cada 

una de las actividades aplicó un pretest y un postest, basados en cuestionarios de 

regulación emocional y satisfacción con la actividad, y la intervención con dispositivos y 

softwares de realidad virtual. Se observan cambios significativos en las experiencias 

uno y dos, atribuibles al uso de la tecnología de RV; la experiencia tres, en cambio, tuvo 

resultados disímiles en la evaluación de regulación y en la satisfacción. Se concluye que 

las experiencias de regulación emocional con herramientas de RV son positivas y se 

evalúan de forma satisfactoria, pudiendo resultar una herramienta innovadora para la 

formación emocional de los futuros maestros.   
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El avance de la tecnología y, en particular, el desarrollo de la Inteligencia Artificial (IA), 

ofrece oportunidades para transformar la educación. En este contexto, el presente 

trabajo se centra en explorar el potencial de las herramientas de IA aplicadas a la 

educación universitaria. En concreto, el objetivo principal de esta investigación es 

examinar y evaluar diferentes aplicaciones y recursos basados en la IA para su 

implementación en entornos universitarios, con el fin de mejorar la experiencia educativa 

y potenciar el aprendizaje de los estudiantes. El potencial de estos programas incluye: 

(a) el empleo de materiales visuales, (b) la generación de contenido personalizado 

(datos, imágenes, audios, textos, presentaciones, etc.), (c) la búsqueda bibliográfica, (d) 

el análisis de datos y (e) el procesamiento del lenguaje natural. La metodología de este 

estudio incluye una recopilación de los distintos recursos gratuitos disponibles en 

internet basadas en la IA. Los resultados esperados de esta investigación incluyen la 

identificación de las herramientas de IA más prometedoras para mejorar la educación, 

así como la evaluación de su impacto en el proceso de enseñanza-aprendizaje y en el 

rendimiento académico de los estudiantes. Al integrar la IA en los procesos educativos, 

los estudiantes tendrán acceso a una retroalimentación más precisa e instantánea, 

evaluación automatizada, ahorro de tiempo y podrán mejorar sus habilidades de 

comunicación y presentación con base en las recomendaciones de la IA. Asimismo, este 

estudio representa un paso significativo hacia la adopción de metodologías innovadoras 

y de tendencia actual que preparan a los estudiantes para enfrentarse a los desafíos de 

la sociedad en un mundo cada vez más digitalizado y basado en los datos.
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El uso de la robótica en el contexto educativo 

 

Suellen Rodrigues Kotz, Universidade de Brasília, Brasil 
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Introducción 
 
El uso de la tecnología ha sido adoptado como una de las estrategias en el proceso de 

enseñanza, lo que resulta en un impacto positivo en la creatividad de los estudiantes 

(Bacich & Moran, 2018; Kotz & Formiga-Sobrinho, 2023). El uso de la robótica, por 

ejemplo, se ha demostrado como una herramienta para involucrar a los estudiantes y 

promover un aprendizaje interactivo y práctico. Al integrar la robótica en las aulas, los 

estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar una variedad de habilidades, incluyendo 

el pensamiento crítico, la resolución de problemas, la colaboración y la creatividad. 

Koç & Büyük (2021) señalan que los beneficios del uso de la robótica son 

diversos, que incluyen enfoque práctico y tangible para enseñar conceptos complejos, 

haciendo que el aprendizaje sea más concreto y accesible para los estudiantes. 

Además, la robótica promueve la interdisciplinariedad, permitiendo que los estudiantes 

apliquen conocimientos de matemáticas, ciencias, ingeniería y tecnología de manera 

integrada. Otro punto positivo es que la robótica estimula el desarrollo de habilidades 

socioemocionales, como el trabajo en equipo, la comunicación y la perseverancia. Los 

estudiantes a menudo trabajan en proyectos colaborativos, donde necesitan resolver 

problemas y superar desafíos, lo que fortalece sus habilidades interpersonales y los 

prepara para situaciones del mundo real. 

Este escenario muestra que la integración de la tecnología en la educación se 

ha convertido en una necesidad inminente para responder a la demanda de los 

estudiantes (Newman & Scurry, 2002). Dado que la sociedad actual está inmersa en 

este universo, por lo tanto, el modelo convencional de enseñanza ya no se sostiene en 

este tiempo (Beghetto & Madison, 2022). Por lo tanto, las escuelas tienen un papel 

importante en proporcionar y apoyar oportunidades, de modo que los estudiantes 

puedan aprender a identificar y abordar creativamente cuestiones y problemas 

complejos que enfrentan ahora y en el futuro. 
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Objetivo 
 

Con el fin de investigar el uso del apoyo tecnológico en el entorno pedagógico, este 

estudio tuvo como objetivo identificar los resultados de estudios que utilizan la robótica 

para el aprendizaje de los alumnos de secundaria. 

 

Metodología 
 

Se realizó una revisión bibliográfica para evaluar los resultados relacionados. 

 
Resultados 
 
Se identificó que el apoyo tecnológico y el uso de la robótica actúan como mediadores 

motivacionales para el aprendizaje de los estudiantes. 

 
Conclusión 
 

Se observa que los avances tecnológicos están presentes en varios dominios y, en lo 

que respecta a los progresos en la ciencia, no será suficiente tener solo un alto nivel de 

conocimiento, sino también contar con herramientas capaces de mediar en las diversas 

actividades humanas. 
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En el mundo académico, la metodología de investigación es un pilar fundamental para 

el avance del conocimiento y la generación de nuevos hallazgos. Sin embargo, la 

enseñanza de esta disciplina puede presentar desafíos significativos, tanto para los 

docentes como para los estudiantes (Hosseini et al., 2023). Es aquí donde la 

incorporación de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) ha demostrado ser una 

herramienta poderosa y transformadora. La IAG, impulsada por modelos de lenguaje 

avanzados como GPT y otros sistemas similares (Alshater, 2022), ha abierto nuevas 

posibilidades en la enseñanza de la metodología de investigación (Bhutoria, 2022; 

Bryant, 2023). Estas herramientas han venido siendo utilizadas en la formación de 

estudiantes a nivel posgradual, específicamente con 71 estudiantes con un rango de 

edad entre 37 y 45 años que cursan una especialización en seguridad. Se han 

desarrollado tareas específicas en distintas fases del diseño y desarrollo de sus 

procesos de investigación social, encontrando entre otros aspectos que los estudiantes 

pueden interactuar con estos sistemas, plantear preguntas y recibir explicaciones 

detalladas, adaptadas a su nivel de comprensión. Esta interacción dinámica fomenta un 

aprendizaje más profundo y una mejor comprensión de los conceptos complejos que 

subyacen, todo esto en un marco adaptado para las necesidades de cada grupo. 

Cabe destacar que la implementación exitosa de la IAG en cursos de 

metodología de investigación a nivel posgradual requiere un enfoque cuidadoso y una 

integración bien planificada. Es fundamental asegurar que los estudiantes comprendan 

los límites y las capacidades de estas herramientas (Alkaissi & McFarlane, 2023), y que 

desarrollen habilidades críticas para evaluar la calidad y la precisión de la información 

generada. Por tanto, se incorpora una línea de reflexión en torno a la integridad 

académica y el manejo ético de las herramientas (Dwivedi, et al., 2021; European 

Commission, 2022). 

Se pretende en el marco de la ponencia, presentar algunas de las rutas de 

aprendizaje implementadas con ejemplos de lo realizado en los contextos escolares. 
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No le faltaba razón al filósofo italiano Ordine (2020) cuando advertía que «si no 

salvamos los clásicos y la escuela, la escuela y los clásicos, no podrán salvarnos» (p. 

11). Si bien es cierto que, bajo el marco de una tecnologización imperante, nuestra 

sociedad característicamente «líquida», rescatando a Zygmunt Bauman (2022), ha 

terminado por permear las prácticas que dominan al ámbito académico y más en 

concreto el de la Educación Secundaria Obligatoria. Cabe preguntarse entonces qué 

papel puede aguardarles a los clásicos de nuestra literatura dentro de la actual Didáctica 

de la Lengua, cada vez más obligada a desenvolverse en un sistema virtual (TIC e IA) 

y que desestima la aplicabilidad social. Esto por influencia tal vez de los Nuevos 

Estudios de Literacidad de un canon literario examinado la mayoría de las veces como 

insuficientemente representativo, inclusivo y equitativo.  

En medio de este debate, que ya alcanza esferas extraeducativas, irrumpen los 

nuevos modelos cognitivistas que, sirviéndose del impacto de la digitalización, vienen a 

transformar la práctica lectora del alumno adolescente en «un proceso de enculturación 

que es particular, íntimo y creativo» (Gee, 2005, como se citó en Aparicio Durán, 2021, 

p. 66). En este sentido, la implementación tecnológica ha actuado como un proceso de 

democratización y validación colectiva de la diversidad identitaria como ha podido 

observarse a través de distintas plataformas que exponen fórmulas de literatura: 

Wattpad, megustaescribir o Instragram, o que intentan abarcar la comprensión del 

artefacto literario de un modo más sintético, Wikipedia o Chat GPT, desviándose de lo 

que hasta ahora se había concebido como el gusto elitista de las «comunidades 

letradas» (Hernández Zamora, 2019, p. 367). 

Así, el objetivo de la presente comunicación es exponer una revalidación de la 

lectura de los clásicos dentro de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en 

Educación Secundaria, apostando por el modelo de lectura «creativa» (creative 

misreading), defendido por Harold Blomm (2006) y comprendido como un ejercicio de 

libertad y práctica de la autoconciencia. Sin embargo, como culminación a dicho 

propósito se propone la utilización de Chat GPT para valorar su sentido ético y 

capacidad de profundización emocional mediante una serie de cuestionarios que serán 

ideados por el alumno-lector y respondidos por el chatbot. Por lo tanto, será necesario 
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adoptar una doble postura metodológica, en donde la indagación bibliográfica, 

característica de las investigaciones de corte cualitativo, auspicie el modelaje de la 

propuesta didáctica posterior centrada en promover un entorno colaborativo entre el 

docente y el alumnado mediante el uso de Chat GPT. Las conclusiones de tales tareas 

persiguen demostrar que las lecciones contenidas en las lecturas de los clásicos sirven 

como un instrumento crítico y sensibilizador frente a las limitaciones algorítmicas de la 

Inteligencia Artificial. 
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Introducción 
 

La pandemia de COVID-19 desencadenó transformaciones sin precedentes a escala 

global en diversos sectores económicos. En el ámbito educativo provocó el cierre 

abrupto de las instituciones, forzando la búsqueda de soluciones innovadoras para 

mantener sus funciones (CEPAL, 2020; García, 2021). La Universidad de Santander 

implementó un enfoque híbrido que fusiona modalidades presenciales y virtuales con el 

fin de mitigar la propagación del virus en el año 2021. Sin embargo, aún no se ha 

determinado si esta medida logró satisfacer completamente las necesidades tanto de 

los docentes como de los estudiantes durante la crisis pandémica.  

 

Objetivo 
 
Identificar la opinión de estudiantes y docentes frente al modelo híbrido adoptado por la 

universidad.  

 

Metodología 
 
Estudio cuantitativo, observacional de corte transversal. Se diseñó un cuestionario el 

cual fue validado por 3 expertos, posteriormente se realizó la aplicación a docentes y 

estudiantes, los cuales debían ser mayores de edad y haber cursado previamente clases 

presenciales, se excluyeron estudiantes de intercambio. Los datos fueron analizados 

mediante estadística descriptiva, empleando tablas de frecuencia y frecuencias 

absolutas.  

 

Resultados 
 
El cuestionario fue diligenciado por 130 personas de los cuales el 85,4% eran 

estudiantes (n=111) y 14,6% docentes (n=19), el género predominante fue el femenino 

con un 75,4%. Respecto a la satisfacción del modelo híbrido, el 79% de los docentes 
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tienen una percepción regular y buena (n=15), mientras que el 67% de los estudiantes 

una satisfacción mala o regular (n=74). Las principales afecciones en salud mental 

reportadas por los docentes fue cansancio/fatiga (68%), estrés (21%) y ansiedad (11%); 

en los estudiantes el estrés predominó con un 50%, seguido de ansiedad (19%), 

cansancio/fatiga (19%) y depresión (11%). 

  

Conclusiones 
 
La percepción que tienen los estudiantes y docentes respecto al modelo híbrido es 

heterogénea, debido a que los estudiantes estaban en desacuerdo dado que no 

contaban con buen acceso a internet, consideraban que se afectaba su salud mental, 

tenían jornadas académicas muy largas y su calidad de aprendizaje no era óptimo. 
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Introducción 
 
La competencia digital se refiere a la capacidad de utilizar tecnologías de la información 

y la comunicación, como herramientas o software digitales. Sin embargo, la competencia 

digital de los docentes es más compleja de definir ya que incluye no sólo las habilidades 

técnicas de uso de dispositivos tecnológicos y recursos digitales en un contexto 

educativo, sino que también considera la dimensión pedagógica, la actitud, las 

estrategias y la conciencia que permite a los docentes utilizar la tecnología para lograr 

objetivos de enseñanza y aprendizaje de manera efectiva. En este sentido, y en línea 

con desarrollos teóricos previos, conocer las creencias del profesorado en formación 

sobre el uso de la tecnología permitiría posteriormente influir en su intención conductual 

de utilizar la tecnología para la enseñanza al concluir su formación.  

 

Objetivo 
 
Analizar las competencias digitales del profesorado en formación según la etapa 

formativa en la que se encuentran y sus características sociodemográficas. 

 

Metodología 
 
El estudio se llevó a cabo a través de una metodología cuantitativa, empleando un 

diseño de tipo no experimental, transversal. Para la recolección de datos se realizó una 

encuesta en línea, completada voluntariamente por 350 estudiantes de profesorado de 

diferentes universidades de España. Se utilizó la escala de creencia en la competencia 

digital de los docentes, compuesta por 22 ítems distribuidos en seis dimensiones: 
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compromiso profesional, recursos digitales, enseñanza y aprendizaje, evaluación, 

empoderamiento de los alumnos y facilitación de la competencia digital de los alumnos. 

Además, se indagó por la etapa de la formación en la que se encontraban, género y 

edad.  

 

Resultados 
 
Los resultados preliminares indicaron que la evaluación de la creencia en las 

competencias digitales es una medida fiable para su uso en la población objetivo. 

Además, se observaron diferencias estadísticamente significativas en todas las 

dimensiones de la evaluación según el género de los participantes, siendo las mujeres 

quienes se perciben más competentes con relación a los hombres. En esta misma línea, 

también se han encontrado diferencias estadísticamente significativas en todas las 

dimensiones según la etapa de la formación en la que se encuentran, siendo los 

estudiantes avanzados quienes consideran ser más competentes con relación a quienes 

están en etapas iniciales. Finalmente, se ha observado una correlación significativa 

entre la edad de los participantes y cada una de las dimensiones de la evaluación, 

siendo las personas más grandes, quienes se consideran más competentes en términos 

digitales.  

 

Conclusiones 
 

Los resultados preliminares permiten dar cuenta de la importancia de la formación para 

las competencias digitales del profesorado, con la finalidad de continuar desarrollando 

e implementando medidas que profundicen la capacitación en esta línea. 
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Las Tecnologías de la Información y Comunicación han revolucionado la educación 

superior, transformando el acceso al conocimiento y el proceso de aprendizaje (García 

Sánchez, 2023). Actualmente, las universidades emplean herramientas tecnológicas, 

como inteligencia artificial, para personalizar la experiencia educativa, promoviendo una 

educación adaptada a las necesidades individuales (Segovia-García, 2023). La 

introducción de ChatGPT representa una innovación en el aprendizaje del alumnado, 

ofreciendo ventajas y complementando las estrategias tradicionales de aprendizaje. 

Esta investigación tiene como objetivo analizar la literatura académica sobre el uso y 

percepciones de ChatGPT entre el alumnado universitario, para comprender su impacto 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

La investigación adoptó el enfoque metodológico PRISMA (Urrutia & Bonfill, 

2010), empleando las bases de datos ProQuest y Eric. Se identificaron palabras clave 

para diseñar ecuaciones de búsqueda y se aplicaron criterios de inclusión y exclusión. 

Tras una selección inicial basada en título y resumen, se analizaron profundamente y se 

eligieron 15 artículos para el análisis final. 

Como usos, se destaca la asistencia a la escritura (Chan & Hu, 2023; Johnston 

et al., 2024; Ngo, 2023; Santiago-Ruiz, 2023), la generación de ideas, la investigación y 

análisis (Chan & Hu, 2023; Das & Madhusudan, 2024; Ngo, 2023), la recuperación de 

información y el parafraseo (Das & Madhusudan, 2024; Yusuf et al., 2024), así como la 

mejora de la calidad de trabajos (Bazelais et al., 2024).  

El estudiantado universitario percibe que, a mayor carga de trabajo y presión, 

aumenta su uso (Abbas et al., 2024), considerando su aprendizaje más efectivo y 

productivo (Bazelais et al., 2024; Chan & Lee, 2023; Ngo, 2023). La facilidad de uso 

(Abdaljaleel et al., 2024; Johnston et al., 2024; Sun et al., 2024), actitud positiva hacia 
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la tecnología y bajos riesgos (Abdaljaleel et al., 2024); teniendo total confianza en la 

presentación de respuestas correctas (Ding et al., 2023), influyen en su adopción. 

Además, se destaca su capacidad para ofrecer aprendizaje personalizado y 

retroalimentación instantánea (Chan & Lee, 2023; Chan & Hu, 2023; Ngo, 2023; 

Raneem & Amal, 2023; Wardat et al., 2023). No obstante, se advierte sobre los posibles 

efectos negativos del uso inadecuado en el pensamiento crítico y las habilidades de 

investigación y conclusión (Singh et al., 2023).  

En definitiva, ChatGPT ha revolucionado la educación superior, personalizando 

la experiencia educativa. Investigaciones muestran su amplio uso y beneficios entre el 

alumnado universitario, aunque advierten posibles efectos negativos en habilidades 

críticas y de investigación. 
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La introducción de herramientas tecnológicas en la educación superior ha impactado 

positivamente en las estrategias de enseñanza-aprendizaje, promoviendo el desarrollo 

de aprendizajes significativos (Abúndez et al., 2015). En este contexto, la gamificación 

emerge como una práctica relevante, consistente en la inserción de elementos lúdicos 

en entornos educativos (Kapp, 2012). Kahoot!, como herramienta de gamificación, 

destaca como una plataforma versátil y dinámica que fomenta la participación 

estudiantil, la consolidación de conocimientos y la motivación en el aula (Alonso, 2021). 

Su aplicación conlleva potencialidades para mejorar la experiencia educativa, 

favoreciendo la interacción activa y el compromiso del estudiantado (Caballero et al., 

2019). 

Este estudio analiza la satisfacción de alumnado de la Universidad Internacional 

de Valencia con la implementación de Kahoot! como estrategia de gamificación en el 

proceso educativo. La muestra incluyó 52 estudiantes de los grados en Educación 

Primaria e Infantil. Se utilizó un cuestionario ad hoc en Google Forms para la 

recopilación de datos, adaptado para la respuesta a Kahoot! en modalidades síncrona 

y asíncrona, incluyendo ítems específicos para cada una. Los datos fueron analizados 

con Microsoft Excel. 

La muestra quedó dividida en 31 estudiantes que participaron de manera 

síncrona y 21 de manera asíncrona. El 90.3% de los participantes en modalidad 

síncrona percibieron mejoras en su participación en clase con Kahoot! y el 87.1% 

experimentó un aumento en su motivación. Respecto a su efectividad, el 87.1% de los 

participantes síncronos y el 95.2% de los asíncronos la consideraron útil. En cuanto a 

su recomendación para otras clases, el 83.9% de los participantes en modalidad 
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síncrona y el 100% en modalidad asíncrona mostraron disposición. Además, el 77.4% 

de las respuestas síncronas y el 90.5% de modalidad asíncrona indicaron que Kahoot! 

mejoró su experiencia de aprendizaje en comparación con métodos tradicionales, y el 

80.6% y el 84.4%, respectivamente, expresaron su deseo de utilizarse regularmente. 

Como conclusión, se destaca que Kahoot! está bien valorado por el alumnado 

de este trabajo, contribuye al aumento de su motivación, mejora de la experiencia de 

aprendizaje y es solicitado para ser utilizado de forma más regular, tal y como ponen de 

manifiesto otros estudios (Alonso, 2021; Wang & Tahir, 2020). Por ello, se debe valorar 

el uso y adecuación de esta herramienta para favorecer su aplicación en las aulas 

universitarias (Martínez et al., 2022). Aunque tanto el grupo síncrono como el asíncrono 

valoran favorablemente la utilidad de Kahoot!, los niveles de valoración tienden a ser 

ligeramente superiores en el grupo asíncrono. 
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En la actualidad, la tecnología musical en las aulas es un reflejo de cómo la música y 

la tecnología se fusionan en la sociedad actual para que los estudiantes exploren los 

diferentes sonidos, ritmos y estilos de música de manera interactiva y dinámica. El 

objetivo de este trabajo es analizar metodologías que utilicen las tecnologías digitales 

para enseñar música a los estudiantes de Educación Infantil. La metodología utilizada 

en este trabajo es la revisión sistemática de la literatura científica, utilizando el 

protocolo PRISMA-P (Moher,2015) entre los años comprendidos 2018-2023. En la 

estrategia de búsqueda se ha utilizado el siguiente operador booleano TÍTULO- ABS-

KEY (technology AND education AND music AND childhood) Y PUBYEAR >2017. Los 

criterios de inclusión y exclusión se han basado en el tipo de estudios (cuantitativos y 

cualitativos), el tipo de población (ámbito nacional e internacional), el contexto, el 

contenido (analizar metodologías), los años contemplando (2018-2023), el diseño del 

estudio (cuantitativos, cualitativos, descriptivos y experimentales) y, por último, el 

idioma (español e inglés). 

Las preguntas de investigación son las siguientes: P.I.1. ¿Qué metodologías 

para trabajar la música son más habituales con tecnologías en Educación Infantil? 

P.I.2. ¿Qué herramientas digitales existen para trabajar la música en Educación 

Infantil? PI.3. ¿Cuál es el impacto de las tecnologías digitales en el desarrollo musical 

en alumnado de Educación Infantil? P.I.4. ¿Cómo influyen las tecnologías digitales en 

la motivación y participación de los niños/as en Educación Infantil? El número de 

artículos analizados en este estudio son cuatro, ya que este tema es innovador y aún 

no hay demasiada investigación. Los resultados de las preguntas de investigación han 

sido para la primera (P.I.1) que existen diferentes metodologías innovadoras utilizando 

diferentes herramientas digitales y combinándolo con la enseñanza tradicional. En la 

segunda (P.I.2) da lugar a que existen diferentes herramientas digitales para trabajar 

la música junto con actividades manipulativas y vivenciales. Para la tercera (P.I.3), las 

tecnologías digitales han tenido un impacto positivo en el desarrollo musical del 
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alumnado de Educación Infantil. La última pregunta (P.I.4), menciona que la tecnología 

musical ayuda al desarrollo de habilidades musicales e influye en la motivación y 

participación del alumnado en Educación Infantil. Como conclusión las metodologías 

tradicionales junto a las metodologías innovadoras mediadas por las tecnologías 

digitales favorecen el proceso de enseñanza y aprendizaje de la música en los 

estudiantes de la etapa de Educación Infantil. Asimismo, ayudan a favorecer las 

habilidades de estudiantes con algún tipo de Necesidad Educativa Especial (NEE) 

recuperando, reeducando, manteniendo e incluso rehabilitando las áreas cognitivas 

deficitarias.
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Introducción 
 
Los Recursos Digitales de Aprendizaje (RDA), tienen la función de facilitar el 

aprendizaje, permitiendo una mejor comprensión de los contenidos (Chiu & Churchill, 

2016; Garay Ruiz et al., 2017). Sin embargo, existen pocos instrumentos validados que 

permitan evaluar su funcionalidad y percepción de los estudiantes e identificar el aporte 

al proceso de aprendizaje.   

Se diseña el instrumento denominado «Instrumento de Percepción del uso de 

Recursos Digitales de Aprendizaje en Estadística» (IPRDA-E) 

(https://bit.ly/instrumento_RDA), de 32 ítems y tres dimensiones: Funcionalidad y 

Accesibilidad, Diseño y Estructura, y Aprendizaje de la Estadística; validado en 

contenido, confiabilidad y accesibilidad (Monge-Rogel et al., 2022). 

 

Objetivo 
 
Evaluar las propiedades psicométricas de validez de constructo y confiabilidad del 

instrumento IPRDA-E.   

 

Metodología 
 
Esta investigación es un estudio instrumental (Ato et al., 2013), aplicado sobre una 

muestra de 1148 estudiantes universitarios de pregrado que usaron los RDA en una 

asignatura de estadística (http://bit.ly/RDA_05).  

La muestra se dividió en dos partes iguales para efectuar una validación cruzada 

(Brown, 2015). El análisis de validez de constructo se realizó, en cada submuestra 
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respectivamente, mediante análisis factorial exploratorio (AFE) (Howard & Jayne, 2015) 

y confirmatorio (AFC) (Ráczová et al., 2021). La fiabilidad se determinó mediante Alfa 

de Cronbach ordinal (DeVellis, 2021).  

Mediante un cuestionario de satisfacción (CIFE, 2018) se evaluó comprensión y 

satisfacción de instrucciones e ítems del instrumento. 

El estudio de validez de constructo de IPRDA-E contó con la aprobación del 

comité de ética institucional y el consentimiento informado de los participantes. 

 
Resultados 
 
Acorde al AFE todos los ítems están representados en el modelo factorial; sin embargo, 

demostró diferencias respecto al modelo teórico; pasando de tres a cuatro dimensiones, 

migrando tres ítems a la nueva dimensión, denominada «Aprendizaje Cooperativo» 

(Kohnke et al., 2021; Xu et al., 2021). Esto se explica ya que los RDA se diseñaron para 

complementar el aprendizaje de los estudiantes en colaboración.  

Es importante señalar que el modelo factorial resultante explicó el 83% de la 

varianza, considerada como altamente aceptable.  

El modelo factorial, según AFC, mostró un buen ajuste (Hair et al., 2010), 

significando que el modelo de cuatro dimensiones es adecuado. 

La confiabilidad global, así como por factor, mostró valores óptimos (George & 

Mallery, 2003). 

La comprensión y satisfacción de IPRDA-E fue entre buena y excelente. 

 

Conclusión  
 
IPRDA-E posee adecuadas propiedades psicométricas, es decir, mide lo que se 

pretende medir y sus componentes son comprensibles, constituyéndose en una 

herramienta innovadora que permitirá evaluar de manera confiable y válida la 

funcionalidad de los RDA, el aprendizaje y la percepción de los estudiantes que cursan 

una asignatura de estadística.   
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El potencial pedagógico de la realidad aumentada y virtual: 
estudio sobre la percepción docente de los maestros de 

Educación Primaria  
 

Juliana Azevedo, Universidad Internacional de Valencia, España 

juliana.azevedo@professor.universidadviu.com 

Andresa Sartor, Universidad Internacional de Valencia, España 

andresa.sartor@professor.universidadviu.com 

 

Introducción 
 
Las tecnologías emergentes ofrecen nuevas formas de interactuar con los contenidos. 

Entre ellas, se destacan la realidad aumentada (RA) y la realidad virtual (RV). La RA 

permite combinar elementos virtuales con el entorno real, ofreciendo nuevas 

posibilidades de interacción y de aprendizaje (Ceja-Salgado & Price, 2019), mientras 

que la RV, con su capacidad de inmersión, ofrece la ilusión de «estar ahí», permitiendo 

al usuario interactuar con un entorno virtual como si fuera real. 

Sin embargo, la disposición de esos recursos en los centros educativos no 

garantiza la mejora de la enseñanza o del rendimiento de los estudiantes. Las actitudes 

y creencias de los profesores desempeñan un papel crucial en la implementación de 

nuevos enfoques y tecnologías en la enseñanza (Ferreira & Kalaja, 2013). Por tanto, 

este trabajo busca profundizar en la percepción de los maestros de primaria sobre la 

utilización de esas de la RA y la RV en clase.  

 

Objetivo(s) 
 

- Identificar la percepción docente sobre el potencial de aplicación de la RA y la 

RV en clase y sus retos 

- Determinar posibles actores de éxito para una formación docente para la 

aplicación de la RA y la RV en las clases de Educación Primaria  

 

Metodología  
 

Diseño con enfoque mixto, con un cuestionario de preguntas semiabiertas a 198 

maestros de Educación Primaria con diferentes edades, géneros y experiencia docente, 
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que cursaban el Máster en Tecnologías aplicadas a la educación durante el curso 2022-

2023.  

 

Resultados 
 

- La RA y la RV son consideradas un recurso para presentar un concepto de forma 

más interactiva 

- El principal desafío expresado por los maestros es la falta de formación 

pedagógica (más allá de la formación técnica) sobre cómo explorar lo trabajado 

con este recurso una vez finalizada la actividad 

 
Conclusiones 
 
Entre los factores de éxito en una formación docente:  

- Posibilitar el uso de la RA y RV en la formación 

- Profundizar en los aspectos pedagógicos (no técnicos) 
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Asesoramiento al profesorado novel desde el rol de mentor 
principiante 
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En la actualidad y dentro del contexto educativo de la República Dominicana, la 

profesionalización del docente novel es una tarea pendiente, en la cual, la mentoría 

puede servir de gran ayuda. Por ello, el asesoramiento desde la mentoría debe alcanzar 

metas y objetivos claros para poder avanzar de manera efectiva durante el proceso. 

Esta planificación debe ser flexible para poder adaptarse a los desafíos cotidianos que 

puedan surgir, permitiendo también espacio para la improvisación. Las sesiones 

presenciales de mentoría son llevadas a cabo de forma individual o grupal con los 

docentes noveles.  

El intercambio verbal y la observación representan las estrategias más valiosas 

para comprender la realidad, gracias a la meticulosidad del procedimiento y la 

sensibilidad pedagógica (Vélaz de Medrano, 2009). Durante estas interacciones, es 

esencial que el/la mentor/a principiante demuestre entusiasmo, empatía y 

reconocimiento, cultivando así un vínculo de confianza. Esta conexión facilitará la 

comunicación fluida y permitirá al mentor practicar una escucha activa, identificando los 

obstáculos y necesidades del docente a su cargo, y trabajando juntos hacia la mejora 

continua. Sin embargo, la comunicación también debe centrarse en el «proceso de 

retroalimentación y reconocimiento» (Yañez, 2008, p. 13). Por ello, el objetivo principal 

es identificar las características primordiales de la práctica del mentor en el 

asesoramiento a los docentes principiantes. En cuanto a los objetivos específicos se 

enmarcan: conocer la interacción existente entre ambos roles; explorar la aproximación 

conceptual del asesoramiento y analizar la formación previa a la mentoría.  

La metodología es íntegramente de corte cualitativo para extraer la máxima 

información de sus quehaceres diarios como mentores, principiantes en este rol. El 

instrumento principal es el grupo de discusión, concretamente 2 grupos de discusión (el 

primero de 6 participantes y el segundo de 4 participantes). Los resultados avanzan 

hacia un análisis comparativo de sus propias prácticas en el asesoramiento, destacando 

los obstáculos encontrados en el camino de la mentoría y cómo llevan a cabo la 

resolución de los mismos. Las conclusiones nos indican que la mentoría es desarrollada 

bajo la función principal del asesoramiento con relación a las visitas a las instituciones 

educativas donde laboran los docentes principiantes asignados. Cuentan, a su vez, con 
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una gran capacidad de aceptación y resurgimiento de nuevas metodologías 

pedagógicas, buenas prácticas y recursos educativos. En definitiva, los participantes 

demuestran un gran ímpetu por mejorar la calidad educativa de su país, República 

Dominicana.  
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Actitudes de estudiantes universitarios hacia la investigación 

 

Alixon David Reyes Rodríguez, Universidad Adventista de Chile 
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La formación en investigación es una necesidad imperiosa en la formación de nuevos 

profesionales en todos los campos del saber, por lo que, en educación, no es distinta la 

urgencia. En este sentido, y, teniendo en cuenta de que la predisposición de los 

estudiantes hacia la investigación puede provocar o no mayor apego a su formación en 

dicho contexto, los objetivos de esta investigación apuntan a determinar las actitudes 

que tienen los estudiantes de pedagogía en tres universidades latinoamericanas en 

torno a la investigación, y, establecer niveles de favorabilidad hacia dichas actitudes. 

Para ello se desarrolló un estudio de enfoque cuantitativo, con investigación de carácter 

descriptivo privilegiando el análisis comparado, y un diseño no experimental, 

transversal. La muestra de la investigación correspondió a 146 estudiantes cursantes 

de las asignaturas asociadas a metodología de la investigación en carreras de 

pedagogía. Los resultados más relevantes muestran que si bien hay una opinión 

favorable de los estudiantes hacia la influencia que reciben de los profesores, 

desconocen algunos mecanismos institucionales que pueden favorecer su formación en 

investigación, además de que, probablemente, y dadas las decisiones y acciones 

voluntarias de los estudiantes en relación con diversas actividades y la prioridad que 

otorgan a la investigación y temas afines (ciencia y tecnología) en su cotidianidad, hace 

falta fortalecer algunas instancias participativas e informativas a nivel institucional. En 

relación con los niveles de favorabilidad hacia las actitudes de los estudiantes, se tiene 

que, sobre la dimensión ‘Influencia profesoral’, en las tres instituciones, esta fue 

determinada en un nivel favorable; en relación con la dimensión ‘Influencia institucional’, 

en dos universidades, esta es medianamente favorable, y en la tercera es favorable; y 

en relación con la dimensión ‘Predisposición’, esta es favorable en las tres instituciones. 

Se puede concluir afirmando que las universidades tienen un umbral de desarrollo de 

importancia, habida cuenta que ninguna de las tres instituciones, en ninguna de las tres 

dimensiones alcanzó el cuartil más elevado (nivel «muy favorable»). Ello implica 

focalizar acciones que resulten de políticas institucionales para favorecer las actitudes 

de los estudiantes hacia la investigación. 
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Las habilidades investigativas: una aproximación desde la 
formación inicial docente 

Rodrigo Sobarzo-Ruiz, Universidad Adventista de Chile 
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Introducción 
 
La investigación, no solamente se limita a su comprensión de la perspectiva 

epistemológica y heurística, más bien posee un rol preponderante en el logro de una 

formación inicial docente de carácter socio-crítico y transformador, que le permita al 

profesor comprender, actuar y modificar de manera positiva, la realidad sobre la cual le 

ha tocado incidir a partir de su ejercicio profesional (Cervantes, 2019).  

 

Objetivo 
 

Proporcionar una reflexión teórica sobre la conceptuación de las habilidades 

investigativas y cómo pueden ser desarrollarlas en el pregrado para las carreras de 

pedagogía.  

 

Metodología 
 
El estudio corresponde a una reflexión crítica, sustentada en principios del Método 

Histórico Lógico para la búsqueda de información y comprensión del fenómeno a 

abordar (Somano & León, 2020). Para dicho fin se empleó el motor de búsqueda de 

Google Académico con la utilización de las palabras de búsqueda «habilidades 

investigativas» + «pedagogía» + «educación» + «formación inicial docente» - 

«medicina» - «salud», obteniéndose como resultado inicial 82 documentos, de los 

cuales se seleccionaron un total de 32 entre artículos y libros. Para la interpretación de 

la información se utilizó como base el Método Análisis y Síntesis (Somano & León, 

2020). 
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Resultados 
 
Se encontró que existen distintas formas de terminología para referirse a las habilidades 

investigativas por ejemplo habilidades del pensamiento científico (Montesi et al., 2017) 

orientada hacia el área de las ciencias básicas aplicadas en las ciencias sociales y 

educación, también habilidad de investigación y habilidades científicas de investigación 

(Martínez & Márquez, 2015). Al analizar su contenido se identificaron diferencias 

teóricas mínimas pero que inciden en la relación a la adquisición de estas, otro punto 

relevante es la incorporación en el plan de estudios de un conjunto de elementos que le 

den transversalidad a dichas habilidades en las asignaturas, pertenezcan o no, al área 

de la metodología de la investigación.  

 

Conclusión 
 
La adquisición de las habilidades investigativas debe estar dirigido a utilizar un enfoque 

sistemático y centrado en el estudiante, que permita el desarrollo de experiencias de 

aprendizaje en investigación con un sólido sustento teórico y una orientación dirigida al 

desarrollo de habilidades para investigar de manera eficiente y contextualizada en el 

ámbito educacional. 
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El estrés laboral del profesorado: un problema silencioso y 
persistente 
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Los docentes enfrentan exigencias que dificultan su labor (Yslado et al., 2020). Uno de 

los problemas que suelen padecer es el agotamiento mental, en especial, el estrés 

laboral. Esto se puede ocasionar por una alta cantidad de horas laborales, exigencia, 

alta competitividad, mala organización del centro, bajo salario y otros motivos que 

afectan negativamente el desempeño y la calidad de esta profesión (Granados et al., 

2020). 

El objetivo general de este proyecto de investigación es comprender las causas 

y las consecuencias del estrés laboral docente. A su vez, los objetivos específicos son: 

1) identificar las causas del estrés laboral del profesorado, 2) determinar las 

repercusiones que tiene el estrés en la vida personal y laboral de los docentes, 3) 

proponer un modelo teórico de prevención del estrés en el ámbito laboral del 

profesorado.  

Para el logro de estos objetivos se plantea una metodología cualitativa, por lo 

que se realizarán entrevistas semiestructuradas y grupos de discusión. Las categorías 

de análisis serán: las causas del estrés laboral, las consecuencias del estrés en la vida 

personal y laboral y las sugerencias para mejorar esta situación.  

Los participantes son 30 profesores de la Comunidad de Madrid. La selección de 

los participantes se realizará por medio de un muestreo no probabilístico por cuotas. 

Estas cuotas responden a dos criterios: nivel educativo donde se desempeña el docente 

(de Educación Infantil, Educación Primaria y Educación Secundaria) y dependencia 

económica del centro educativo (privado, privado-concertado y público).  

De momento, este es un proyecto de investigación que pretende ser ejecutado 

para el Trabajo de Fin de Grado de una de las autoras. Como no se ha ejecutado, se 

mencionan algunos hallazgos alcanzados por estudios previos. Por ejemplo, de acuerdo 

con Guerrero-Barona et al. (2018), el estrés docente está relacionado con la falta de 

colaboración de la familia, la indisciplina del alumnado y la heterogeneidad de este. 

Asimismo, algunas consecuencias de este son dolores de cabeza, mareos, bajo 

desempeño pedagógico y desmotivación (García et al., 2021). 
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Como conclusión, se destaca la importancia de abordar este tema, por su 

relevancia en el ámbito escolar. Se espera que luego de llevar a cabo el estudio se 

plantee un modelo teórico de prevención del estrés del profesorado que sea de utilidad 

para las administraciones, equipos directivos y centros educativos en general.  
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Introducción 
 

La práctica docente reflexiva forma parte de su conocimiento profesional y debe estar 

presente en su formación inicial. Autores como Brevis-Yéber et. al (2022) o Domingo 

(2022) la definen como un conjunto de prácticas transversales que permiten al docente 

reflexionar sobre su praxis profesional y producir conocimiento contextualizado para un 

ejercicio con pertinencia social y con un carácter transformador de la realidad. 

 

Objetivo 
 

Reflexionar sobre las relaciones existentes entre la práctica reflexiva docente y las 

competencias investigativas en la FID.   

 

Metodología 
 

Este trabajo se tipifica como un estudio de tipo reflexivo, sustentado en una investigación 

documental, desarrollado bajo un diseño bibliográfico. Para su construcción se parte de 

una caracterización conceptual, epistemológica y metodológica del constructo práctica 

reflexiva docente y su relación con el desarrollo de competencias investigativas en la 

FID. El corpus utilizado se seleccionó de manera no probabilística a través de la 

construcción de la siguiente ecuación de búsqueda: ((«práctica reflexiva» OR «reflexión 

pedagógica») AND («competencias investigativas» OR «competencia investigativa» OR 

«habilidades investigativas»)) AND («formación inicial docente» OR «formación de 

profesores» OR «formación docente»)).  Las bases de datos utilizadas para la búsqueda 

fueron Google Scholar, ERIC, DIALNET y SCOPUS. Del número inicial de datos 

reportados de 83 fuentes fueron seleccionados 32 fuentes, las cuales fueron utilizadas 

en la construcción del trabajo presentado.    
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Resultados 
 

Para Domingo (2017), «La práctica reflexiva es un modelo de aprendizaje profesional 

cuyos elementos principales de partida son las experiencias de cada docente en su 

contexto y la reflexión sobre la propia práctica» (p. 34). Alliaud (2017), Maggio (2019) y 

Domingo (2022) sostienen que la epistemología de la práctica reflexiva se sustenta en 

tres ejes fundamentales: la experiencia personal, el escenario profesional y la reflexión. 

Autores como Anijovich & Capelletti (2017) y Cerecero (2018, 2019) plantean la 

existencia de múltiples modelos metodológicos para el desarrollo de la práctica reflexiva 

docente. Algunos de estos se centran en el uso de la investigación acción, mientras que 

otros utilizan el aprendizaje experiencial como el modelo de Kolb o el uso de preguntas 

orientadoras propias del modelo de Rolfe et al. (2010). Según Juárez & Torres (2022), 

las competencias investigativas del docente hacen referencia a la capacidad del 

profesorado en FID para identificar problemas del contexto; auto preguntarse y 

preguntar; localizar y gestionar información; proponer soluciones a problemas del 

contexto; y comunicar en forma oral y escrita los resultados de su accionar; las mismas 

constituyen uno de los fundamentos de la práctica docente reflexiva.  

 

Conclusión 
 

La práctica docente reflexiva guarda relación directa con el desarrollo de competencias 

investigativas, pues dichas competencias constituyen una herramienta heurística que 

permite al profesor profundizar en su conocimiento profesional y apalancarse en él, para 

desarrollar una praxis educativa capaz de transformar su realidad contextual. 
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La lingüística como disciplina científica y su papel en la 
formación docente 
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yolanda.alcedo@uca.es 

 

Introducción 
 
Podemos definir la Lingüística como aquella disciplina científica dedicada al estudio del 

lenguaje, su estructura y su capacidad para permitir la comunicación. Esta definición 

nos permite hacer nos una idea de la amplitud y complejidad de la ciencia. 

En España, la aparición de los estudios en Lingüística tuvo lugar en la década 

de 1990 (Casas Gómez, 2022). Actualmente se imparte como grado en cuatro 

universidades, pero se extiende a múltiples ámbitos sociales. Esto nos lleva a reflexionar 

sobre el papel que juega en diferentes ámbitos de la esfera diaria, donde queremos 

detenernos en el primer puente a la formación de ciudadanos: la educación.  

 

Objetivo 
 
El primer contacto real con la docencia es en la formación inicial, presentada como un 

proceso crucial y continuo que prepara a los educadores para desempeñar su rol de 

manera efectiva y de calidad. Por ello nuestro objetivo es repasar las aportaciones de la 

Lingüística a la formación docente. 

 

Metodología 
 
Hemos realizado una revisión de la literatura que permita comprender el papel de la 

Lingüística en la formación docente a partir de las principales necesidades de los 

docentes. 

Para llevar a cabo la búsqueda de información nos basaremos en Dialnet, 

complementada con ResearchGate y el repositorio del ILA. Al ser un área docente 

relativamente nueva, ampliaremos la búsqueda a los documentos publicados en los 

últimos 25 años (1999-2024). La búsqueda devolvió 280 resultados, que analizamos de 

forma crítica. 
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La Lingüística de la Comunicación aporta el conocimiento básico sobre las 

características de la comunicación oral y escrita para transmitir la información de la 

forma adecuada en función de las características de hablantes y oyentes. 

 
Principales aportaciones a la formación docente 
 
La Lingüística de la Comunicación aporta el conocimiento básico sobre las 

características de la comunicación oral y escrita para transmitir la información de la 

forma adecuada en función de las características de hablantes y oyentes. 

La Lingüística Cognitiva y la Psicolingüística ofrecen una reflexión sobre los 

diferentes procedimientos que intervienen en el desarrollo de la mente humana en 

relación con el conocimiento lingüístico, aplicándolo al proceso de enseñanza-

aprendizaje (Murillo Reyes, 2020). 

La Lingüística Aplicada comprende los procesos que tienen lugar durante el 

proceso de adquisición de lenguas extranjeras y las metodologías más adecuadas para 

lograr una enseñanza eficaz (Baralo, 2003). 

La Pragmática intercultural analizar cómo afecta a la comunicación la presencia 

de un contexto intercultural, y propone respuestas que favorezcan la comunicación 

(Atiyah, 2024). 

 

Conclusiones 
 
Las diversas aplicaciones lingüísticas equipan a los docentes con los conocimientos y 

herramientas necesarios para comprender y analizar los procesos comunicativos en el 

aula, diseñar materiales didácticos adecuados, evaluar el progreso de los estudiantes y 

promover el uso de la lengua como herramienta de aprendizaje. 

 

REFERENCIAS 
 
Atiya, S. A. (2024). La pragmática intercultural en la enseñanza del español como lengua 

extranjera en nativos árabes: una revisión bibliográfica. Sabir. International 

Bulletin of Applied Linguistics, 4(1), 21-46. https://doi.org/10.25115/ibal.v4i1.9644 

Baralo, M. (2003). Lingüística aplicada: aprendizaje y enseñanza de español/LE. 

Interlingüística, (14), 31-44. https://estudiosinterlinguisticos.com/numero-14/  

Casas Gómez, M. (2022). La lingüística como campo científico de especialización 

estratégica: el caso de la Universidad de Cádiz. En C. Díaz Alayón (ed.), Studia 

https://doi.org/10.25115/ibal.v4i1.9644
https://estudiosinterlinguisticos.com/numero-14/


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 101 

philologica: in honorem José Antonio Samper (pp. 253-270). Arco 

Libros/Academia Canaria de la Lengua. 

Murillo Reyes, H. A. (2020). Factores cognitivos que influyen en la adquisición del 

español como segunda lengua. Revista Electrónica De Conocimientos, Saberes 

Y Prácticas, 3(1), 159-169. https://doi.org/10.5377/recsp.v3i1.9798

https://doi.org/10.5377/recsp.v3i1.9798


I Simposio de Investigación en Educación: «Conectado saberes para transformar la práctica», 
del 17 al 20 de junio de 2024 
 

 102 

Respirando la escuela: profesorado universitario en prácticas 
en centros educativos de Catalunya 

 
Berta Palou Julián, Universitat de Barcelona, España 

bpalou@ub.edu 

Carolina Quirós Domínguez, Universitat de Barcelona, España 

cquiros@ub.edu 

  

Introducción 
 
La formación en los grados de Educación Primaria e Infantil en las universidades es 

liderada por especialistas en las distintas áreas didácticas que integran los planes de 

estudios. Pero, en algunos casos ha pasado tiempo desde su contacto directo con las 

escuelas, o nunca han tenido experiencia directa en el aula, por lo que necesitan tener 

un conocimiento más profundo o actualizado de los contextos escolares.  

El contacto con la realidad constituye una vivencia fundamental para la formación 

de las futuras generaciones de maestras y maestros de Educación Infantil y Primaria, 

por lo que este proceso de formación continua del profesorado enriquecerá la docencia, 

la acción tutorial y la orientación para el mundo profesional al alumnado (Colén & Castro, 

2017; Imbernón, 2021, Kaasila et al., 2023; Suaréz & Gairín, 2021). 

 

Objetivos 
 
El proyecto, financiado por la Generalitat de Cataluña, consiste en diseñar, implementar, 

evaluar y validar un modelo formativo de prácticas observacionales y participativas en 

centros escolares de educación infantil y primaria para el profesorado universitario de 

tres universidades catalanas (UB, UAB y UVIC).  

 

Metodología  
 
Se plantea una investigación participativa orientado al desarrollo y la mejora de la 

formación universitaria, a partir del conocimiento real del contexto escolar y la práctica 

reflexiva de las personas implicadas en la experiencia (Domingo 2022; Tommasino & 

Pérez, 2022).  

El grupo de investigación está formado por docentes universitarios/as y 

maestros/as en ejercicio en escuelas, quienes trabajarán colaborativamente durante el 
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proceso de seguimiento y acompañamiento del profesorado en la experiencia piloto para 

plantear el modelo formativo. La información está siendo recogida con diversas técnicas 

cualitativas: grupos de discusión y registro individual con Photovoice en la estancia en 

las escuelas (Ceballos-López, & Saiz-Linares, 2021). 

 

Resultados  
 
Desde la reflexión y el análisis compartido del equipo se propondrá el modelo formativo 

a implementar en las universidades para promover la formación continua del 

profesorado universitario a partir de la participación escolar. Se espera que ello influya 

en la mejora de la docencia y de la orientación al alumnado, así como, en la formación 

de las futuras generaciones de maestras y maestros.   

El profesorado se encuentra realizando sus prácticas en distintos niveles y 

centros educativos, en procesos de observación con diversos grados de implicación en 

las aulas, registrando sus experiencias en diarios reflexivos y los resultados están 

siendo muy positivos para las personas implicadas.  
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Introducción 
 
En el contexto de la educación superior cubana, existen pocos antecedentes de 

investigación de la autoeficacia docente. Sin embargo, a partir de la relevancia de este 

constructo para el desempeño profesional del profesor se hace necesario abordar su 

estudio en el contexto cubano.  

 

Objetivo 
 
La investigación se planteó como objetivo describir la autoeficacia docente en 

profesores noveles de la Universidad de Oriente a partir de datos cuantitativos y 

cualitativos.   

 

Metodología 
 

El estudio asumió el enfoque mixto y un diseño secuencial explicativo. En la fase 

cuantitativa, participaron 45 docentes, y en la fase cualitativa, 30 docentes. Se 

recolectaron los datos a través de los grupos de discusión y del cuestionario de 

autoeficacia docente del profesorado universitario adaptado al contexto cubano por 

López (2016) y validado en dicho contexto durante la Etapa No.1 de la investigación 

doctoral de Vega (2024). Los datos cuantitativos se analizaron mediante estadística 

descriptiva en el SPSS 27 y los datos cualitativos mediante el Atlas.ti v9.  

 

Resultados 
 

Se apreció que el 11.1% de los docentes noveles de la Universidad de Oriente posee 

una autoeficacia moderada y el 88.9% de ellos posee una autoeficacia docente alta. El 
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6.7% de los docentes posee una frecuencia de conductas baja, el 15.5% posee una 

frecuencia moderada y el 77.8% de los docentes noveles implementa su actuación con 

una frecuencia alta. Desde el punto de vista cualitativo los profesores noveles aluden en 

mayor medida a sus competencias docentes más a que sus déficits personales en el 

análisis de su autoeficacia docente. Los aspectos que más inciden en su autoeficacia 

como profesores se relacionan con las habilidades y motivación del estudiante y el 

acceso a la tecnología. Las experiencias vicarias se identificaron como la fuente de 

autoeficacia que mayor impacto tiene para los docentes noveles; y fueron significativas 

sus experiencias de dominio y los estados emocionales que vivencias con relación a su 

ejercicio profesional. Además, le otorgan relevancia a la opinión de sus estudiantes y 

menor importancia al feedback de otros colegas.  

 

Conclusiones 
 

La autoeficacia docente de los profesores noveles de la Universidad de Oriente es en 

promedio elevada, y sus frecuencias de conducta se ubican entre baja, moderada y alta. 

Su autoeficacia se nutre fundamentalmente de los criterios de los estudiantes y sus 

observaciones de otros profesores. Se destaca la poca preparación como un déficit 

personal y la necesidad latente de feedback de otros colegas. 
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Cabellos, S. M., Loli, R. A., Sandoval, M. H. y Velásquez, R. A. (2020). Niveles de Burnout y estrategias de   
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En cuanto a las diferencias en Autoeficacia para profesores/as con altas y bajas puntuaciones en
Despersonalización se halló relación, ya que a mayor puntuación en Autoeficacia, menor puntuación en
Despersonalización.
Estos resultados están en consonancia con investigaciones previas que han relacionado la Autoeficacia con
el desarrollo del Síndrome de Burnout.
De esta manera, se concluye que aquellas personas con mayores niveles de Autoeficacia tenderán a
desarrollar menos el Síndrome de Burnout. 

Los resultados de los análisis de varianza
concretaron que el profesorado con altas

puntuaciones en Despersonalización
obtuvieron puntuaciones

significativamente más bajas en los
niveles de Autoeficacia que el

profesorado que había puntuado menos
en Despersonalización.

Tabla 1: 
Diferencias de Autoeficacia en profesores/as con altas y bajas puntuaciones
en Despersonalización.

El objetivo del presente 
estudio es evaluar las diferencias en

Autoeficacia para profesorado con altas y
bajas puntuaciones en

Despersonalización.

Participantes 
615 profesores/as de Educación Secundaria Obligatoria
Territorio español

Instrumentos  
Maslach Burnout Inventory 
Cuestionario de Autoeficacia General 



INTRODUCCIÓN

METODOLOGÍA

OBJETIVO Identificar las aportaciones de artículos que abordan la transferencia de la formación docente en educación
superior

La transferencia de la formación docente en la Educación Superior es crucial para el desarrollo de
competencias pedagógicas de calidad en profesionales del ámbito educativo. De acuerdo con Pamies-
Berenguer et al. (2023), el término transferencia de la formación se entiende como el grado en el que los
discentes de una acción formativa aplican conocimientos, actitudes y habilidades adquiridas previamente
durante el desempeño laboral.

Se realizó una revisión sistemática de la literatura, en cuatro bases de datos: Scopus, Web of Science, ERIC
y Dialnet.
Se aplicó el protocolo PRISMA (Page et al., 2021) para la selección y análisis de los estudios. Finalmente, se
analizaron 10 documentos. 

Criterios de inclusión:
Artículos de investigación
Idiomas en inglés, español y portugués
Artículos publicados desde el año 2000 en adelante

Criterios de exclusión
El artículo no aborda, de forma preferente, la transferencia del conocimiento en la formación docente
El artículo no se contextualiza en educación superior
El artículo no se centra en la formación inicial docente

TRANSFERENCIA DE LA FORMACIÓN
DOCENTE EN EDUCACIÓN SUPERIOR

AFILIACIONES (1) Universidad Internacional de Valencia, España. (2) Universidad de las Américas, Chile. (3) Universidad de Atacama, Chile.

AUTORES Haylen Perines (1)
Juan Alejandro Henríquez (2)
Pedro Sotomayor (3)
María Auxiliadora Ordóñez Jiménez (1)

La promoción de la creatividad y el pensamiento analítico en
el aprendizaje parece influir positivamente en la transferencia
de conocimiento, al igual que estrategias innovadoras como el
enfoque del Aprendizaje Basado en Proyectos (Mardiah et al.,
2022).
La incorporación de tecnología en la formación de docentes
motiva a los futuros profesores a integrarla en su práctica
pedagógica con los estudiantes (Kim & Blankenship, 2013)
La introducción de un modelo de pensamiento basado en
STEAM se asoció con el desarrollo de habilidades
transferibles en futuros docentes (Mpu et al., 2022).
Se presentan desafíos cuando los futuros maestros intentan
aplicar sus creencias pedagógicas en la práctica real
(Sendurur, 2018).
La retroalimentación brindada por tutores durante las
prácticas educativas emerge como un factor importante para
promover la transferencia hacia prácticas docentes más
efectivas (Chan, 2019; Sadaf et al., 2016).
En la formación del profesorado, se observa una tendencia
hacia la centralización de los patrones de enseñanza en el
maestro en lugar de focalizarse en el estudiante (Sendurur,
2028)

CONCLUSIONES

Las y los docentes en formación enfrentan el
desafío de aplicar de manera efectiva los
conocimientos teóricos en la práctica real,
transitando de lo académico a lo práctico.
Persiste la percepción de la escuela y la
universidad como entidades separadas, lo que
dificulta la integración de los conocimientos en
contextos educativos específicos.
Un desafío para investigaciones futuras es
verificar si los avances en la formación docente se
reflejan en la práctica real.
Es esencial alinear de manera efectiva la teoría y la
práctica en la formación docente para asegurar
una preparación completa y relevante.
Las y los formadores deben brindar una mayor
orientación sobre la reflexión pedagógica a los
futuros docentes, fomentando un enfoque
metacognitivo en su desarrollo profesional.
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Hace décadas que las TIC son una prioridad en la enseñanza del alumnado. No 

obstante, en los estudios universitarios no tienen amplia difusión, más allá del uso de 

herramientas de gestión, como Moodle. Aunque el alumnado sea considerado nativo 

digital, su uso de las herramientas digitales se reducen a nivel usuario y relacionado con 

el ocio (Piscitelli, 2006). 

En este trabajo presentaremos la experiencia del uso de Twitter con estudiantes 

del Máster de Historia Antigua y Ciencias de la Antigüedad (UAM-UCM).  Basado en la 

metodología del story-telling, los alumnos de la asignatura «Bronce Egeo: Minoicos y 

Micénicos», han de realizar un hilo de Twitter sobre su trabajo de investigación. 

Consideramos que las redes sociales tienen un gran potencial en la difusión de la 

historia y que el alumnado puede colaborar de manera activa en la difusión de la 

investigación en un lenguaje accesible. Los ambientes de educación no formal han sido 

descuidados desde la universidad, considerando que no entran dentro del trabajo 

académico. Este hecho ha provocado que, en demasiadas ocasiones, el personal 

universitario viva en su «torre de marfil» (Morris, 1982). Este proyecto trata de romper 

con esa dinámica e insertar tanto al profesorado como al alumnado en las actividades 

de transferencia a la sociedad.  

El objetivo del proyecto es formar a los estudiantes en el uso de las redes 

sociales desde la investigación y realizar su primera experiencia de Historia Pública 

(Sayer, 2015). El alumnado aprende a adaptar el lenguaje al gran público, a 

acompañarlo de imágenes atractivas y a realizar un proyecto de tamaño reducido, pero 

de calidad académica. Además, se le forma en el uso profesional de las redes sociales 

y se complementa con otros recursos online de Humanidades Digitales (Sánchez & Arias 

2022).  

Este proyecto ha sido realizado durante el curso 2022-2023 y 2023-2024. 

Nuestro objetivo es presentar dicho proyecto, los problemas iniciales que tuvimos, cómo 

los solventamos y compartir con la comunidad educativa los resultados obtenidos, así 

como recibir propuestas y posibles mejoras.  

Los resultados en los dos cursos académicos han sido claramente satisfactorios. 

En términos cuantitativos, ha aumentado la media general de la clase, las encuestas 
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han mejorado tanto en la puntuación general de la asignatura como en la del docente y 

se ha duplicado el número de matriculados en la asignatura. En términos cualitativos el 

alumnado ha expresado su satisfacción con la propuesta y ha participado en otros 

eventos de este tipo organizados por el departamento, mostrando así con las propuestas 

de innovación docente y de formación relacionadas con Humanidades Digitales y redes 

sociales.  
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Taller de teatro como actividad de interacción colaborativa en 
el aula de ELE en Japón 

 
Violetta Brazhnikova Tsybizova, Waseda University, Japón 

b.sumire@gmail.com 

 

Introducción 
 
El teatro fomenta la interacción colaborativa, la cohesión grupal y la motivación, por ello, 

es una herramienta valiosa en la enseñanza del Español como Lengua Extranjera (ELE). 

Ofrece una amplia gama de actividades que van desde juegos de rol y lectura 

dramatizada hasta improvisaciones, lo que lo hace atractivo debido a sus beneficios 

didácticos. 

 

Objetivos 
 

Este estudio explora cómo promover la motivación y la cohesión grupal en el nivel A1, a 

través de un proyecto teatral, sin perder de vista los objetivos lingüísticos del curso. Se 

utilizan métodos de observación, como entrevistas personales y observación de clases, 

para recopilar información sobre las experiencias de los estudiantes en relación con la 

motivación.  

 

Metodología 
 

Se presenta un plan de trabajo diseñado para diez sesiones que abarca el proyecto 

teatral, siguiendo los criterios del MCER (2002) y adaptado a las necesidades y 

características de los alumnos. Este plan incluye: 

 

- Presentación del grupo, del tipo de curso, contenidos, necesidades y 

características de los alumnos 

- Introducción del plan de trabajo y de los objetivos del taller de teatro como 

actividad extracurricular 

- Elaboración de la obra de teatro como texto literario 

- Presentación de la obra de teatro y testimonios de los alumnos después del 

estreno 
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Resultados 
 

Los resultados muestran la viabilidad de integrar un taller de teatro para promover un 

aprendizaje multidisciplinario con un enfoque en la cohesión grupal en los niveles 

iniciales de enseñanza de ELE. Se destaca la importancia de la implicación del 

alumnado en el trabajo cooperativo, así como la comprensión previa de los objetivos y 

la distribución equitativa de tareas durante el proyecto. 

 

Conclusiones 
 

El taller de teatro emerge como una herramienta efectiva para promover la motivación y 

la cohesión grupal en los niveles iniciales de enseñanza de ELE. Su integración permite 

alcanzar objetivos lingüísticos de manera lúdica, al tiempo que fortalece los lazos 

emocionales entre los estudiantes. Es fundamental seguir explorando y desarrollando 

este enfoque en el aula para enriquecer la experiencia educativa y potenciar el 

aprendizaje de ELE. 
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Componiendo con Soundpainting en el aula de Música 
 

Oscar Vidal, Universidad Internacional de Valencia, España 

oscarvicente.vidal@professional.universidadviu.com 

 

Introducción 
 
Aunque la creación sonora está presente en los actuales currículos educativos, se sigue 

optando por un aprendizaje basado en la reproducción musical más que en promover 

situaciones de aprendizaje que tengan su eje en una enseñanza creativa de la música 

(Giglio, 2013). Giráldez (2007), afirma que «se puede ‘componer música sin saber 

música’ o, al menos, sin saber todo lo que los profesores suelen considerar que el 

alumnado debería haber aprendido antes de iniciar actividades creativas en el aula» (p. 

108). Nuestro enfoque pedagógico se fundamenta en «cómo hacer de la música un 

aprendizaje accesible para componer y ejecutar música sin ser músicos» (Espinosa, 

2007, p. 97).  

 

Objetivo 
 
Analizar el desempeño creativo de diferentes grupos de alumnos de Educación Primaria 

y secundaria al usar el lenguaje Soundpainting (SP) como recurso para la creación 

sonora, describiendo sus experiencias de colaboración creativa. 

 

Hipótesis o interrogantes  
 
¿En qué forma puede el lenguaje SP provocar cambios en la práctica pedagógica, en la 

metodología y en las estrategias didácticas docentes?   

¿De qué modo el uso de SP en tareas de Creación Sonora Colaborativa (CSC) puede 

desarrollar en el alumnado un aprendizaje creativo?  

¿Qué tipo de experiencias se producen al usar SP en actividades de CSC?   

¿Cómo puede favorecer el desarrollo de la creatividad del alumnado el uso del lenguaje 

SP en los procedimientos de CSC?  
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Metodología 
 
Desde un enfoque cualitativo, se optó por elegir el estudio de casos colectivo de tipo 

instrumental como método. Así, se analizaron en profundidad diez casos pertenecientes 

a cuatro centros educativos públicos de la Comunitat Valenciana. Los datos se 

recogieron a través de entrevistas y de la observación, tanto del investigador 

(participante) como de dos expertos en el tema de estudio (no participante). 

 

Resultados 
 
Los resultados muestran que, al implementar tareas creativas en el aula usando el 

lenguaje SP, se ha generado un espacio de colaboración social y de inclusión, 

permitiendo la aparición de múltiples creatividades a través de experiencias artísticas 

no fragmentadas. 

 

Conclusiones 
 
Las conclusiones del estudio revelan que con SP se dio la oportunidad al alumnado de 

asomarse a su propio mundo creativo para poder desarrollarlo, afianzando su propia 

personalidad. Supone una contribución a los planteamientos metodológicos ya 

existentes, que animan al alumnado a crear músicas originales en relación con el 

desarrollo de su pensamiento creativo. La propia metodología del lenguaje SP, junto con 

la inmediatez de su aprendizaje, favorece el desarrollo creativo del alumnado durante el 

proceso de creación.  
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Herramienta para potenciar la investigación en el aula 
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Otaiza Josefina Cupare Castro, Universidad Católica Andrés Bello 
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La investigación constituye una de las funciones sustantivas de las Instituciones de 

educación superior y debería transversalizar a la docencia y a la extensión, dada la 

obligatoriedad del docente de desarrollar su labor en docencia investigación y extensión 

(Franco et al., 2022) La investigación en los espacios de aprendizaje realizada por 

estudiantes y profesores a partir de la identificación de problemas en el entorno 

contribuye a potenciar no solo las habilidades investigativas sino también a afianzar los 

conocimientos adquiridos para otorgar significatividad a lo aprendido, desde la adopción 

del aprendizaje cooperativo y el portafolio como herramientas (Boronat & Ruíz, 2011). 

En la Universidad Católica Andrés Bello la implementación del proyecto Fórmulas 

Innovadoras de Investigación en Pregrado se asumió con el objetivo de contribuir al 

desarrollo de la cultura de la investigación en el aula para impulsar la transformación de 

las prácticas pedagógicas a partir del diseño de actividades que den respuestas a las 

inquietudes de los diversos actores. Se seleccionó el paradigma sociocrítico y la 

investigación acción participativa, a partir de planes operativos cuyo inicio se pautó 

desde la revisión de contenidos de las cátedras, el cuestionamiento de la realidad y la 

planificación de actividades de investigación para dar respuesta a las preguntas 

formuladas. El proyecto se desarrolló de forma ininterrumpida durante cinco semestres, 

fueron invitados a participar todos los profesores de la sede y se estableció una hoja de 

ruta que contempló: la selección de la unidad curricular, identificación de contenidos, 

selección de la fórmula innovadora, diseño del plan de trabajo, ejecución y consolidación 

del producto final. Participaron 53 profesores con sus respectivas asignaturas y se 

obtuvieron 114 productos. Estos productos estuvieron representados por informes de 

investigación, presentaciones, infografías, notas de investigación, invitación a expertos, 

algoritmos, Google Forms, entre otros, que, además, sirvieron para dar visibilidad al 

trabajo de aula y, por ende, a cada una de las escuelas participantes. Estos productos 

fueron socializados en diversos medios, tales como el repositorio Saber Ucab, artículos 

publicados en varias revistas de la universidad, ponencias en eventos nacionales e 

internacionales, Observatorio de la Región Guayana y redes sociales. Como 

conclusiones se puede afirmar que la herramienta permitió la sistematización de las 
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actividades de investigación realizadas por los estudiantes, acompañados de los 

profesores, conocer los productos de investigación, difundir los resultados y alimentar el 

repositorio Saber Ucab y, así, contribuir con el incremento de publicaciones por parte de 

los profesores. 
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El trabajo con mapas sonoros para educar en sostenibilidad y 
por los Objetivos de Desarrollo Sostenible 

 
José Vicente Gil Noé, Universidad Internacional de Valencia, España 

josevicente.gil@professor.universidadviu.com 

 

Introducción 
 
El marco cultural en que se desenvuelve el alumnado de Educación Primaria es 

fundamentalmente visual. En general, el sentido de la vista aporta la mayor parte de la 

información acerca de aquello que rodea a las personas. El oído también puede ser 

revelador, pero la mayoría ha dejado de escuchar cómo suena el entorno cotidiano 

(Ariza, 2017), despreciando como ruido todo aquello que no entra dentro de lo que se 

entiende como musical. Pero, atendiendo al concepto de paisaje sonoro realizado por 

Schafer (1969), cabe la opción de reinterpretar el entorno bajo una percepción 

multisensorial (Botella et al., 2016, 2019). Desde las aulas se puede promover una 

escucha consciente de cómo suena el entorno, persiguiendo implicaciones tanto 

pedagógicas como ecológicas (Carles, 2007) que permitan trabajar por la sensibilización 

y consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). 

 

Objetivo 
 
Se plantea trabajar el paisaje sonoro con un grupo de futuros docentes para aumentar 

la sensibilización hacia la importancia del sonido en los entornos y fomentar su empleo 

en las aulas de Educación Primaria como herramienta metodológica para educar en 

sostenibilidad y por la consecución de algunos ODS como el 3 (Salud y bienestar), 13 

(Acción por el clima) o 15 (Vida de ecosistemas terrestres). 

 

Metodología 
 

Se presenta una experiencia realizada con 90 participantes en la asignatura de Didáctica 

de las Ciencias Sociales del grado de Maestro en Educación Primaria en la Universitat 

Jaume I. Como herramienta metodológica se emplea el diseño de mapas sonoros a 

partir de la escucha consciente que el alumnado realiza en diversas localizaciones, 

catalogando los ruidos y cuantificando su presencia a través de gráficos de barras. Para 
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recabar y valorar datos sobre la experiencia, se utiliza un cuestionario diseñado con una 

escala de medida tipo Likert de 5 puntos. 

 

Resultados y conclusiones 
 
Tras la experiencia, los datos recogidos muestran que el alumnado es más sensible y 

consciente ante el sonido del entorno, le reconocen un papel clave en la sostenibilidad 

y en la consecución de algunos ODS. Además, los estudiantes asumen un papel de 

responsabilidad en la formación de la conciencia auditiva de las nuevas generaciones y 

valoran el mapa sonoro como una herramienta pedagógica que puede ser fundamental. 

Se coincide con Vernia et al. (2020) en la necesidad de formar al profesorado en temas 

relacionados con los ODS para mejorar la conciencia y responsabilidad climática, sino 

para mejorar la calidad de vida de las personas.  
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APLICACIÓN DEL Aprendizaje-servicio EN FP

INTRODUCCIÓN
En la Formación Profesional, el equipo docente se enfrenta a nuevos desafíos que van más allá
del currículo. Para abordar las necesidades del alumnado y conectarlos con la vida real y mundo
laboral, se aplica la metodología del Aprendizaje-Servicio (ApS). Con ella, se pretende vincular los
contenidos curriculares (aprendizaje) a experiencias prácticas de impacto social (servicio) con una
visión interdisciplinar y colaborativa.
Aplicación en el IES Conselleria, curso escolar 2023-2024 Alumnado 1º y 2º de Grado Básico de
Servicios Administrativos y 1º Grado Medio de Gestión Administrativa. Familia Profesional de
Administración y Gestión.

EXPERIENCIA METODOLÓGICA EN UN CONTEXTO ESCOLAR

Ana Z. Fernández Carrascosa. Universidad Internacional de Valencia.
anazahina.fernandez@professional.universidadviu.com

FASE I. PREPARACIÓN.
-Esbozo de la idea.
-Relación con entidad social.
-Planificación del proyecto.

-Introducir la metodología ApS y trabajo interdisciplinar en la Familia de
Administración y Gestión.
- Vincular los módulos profesionales a las necesidades sociales a partir de la
interdisciplinariedad de los elementos curriculares.
- Potenciar habilidades, conocimientos, destrezas y competencias en el alumnado  
que sean aplicables en su vida.
- Conectar esta acción al plan de RSE, al PAF del centro educativo y a los ODS
(Agenda 2030).

objetivos

Aprendizaje-servicio con carácter interdisciplinar.
Enfoque ágil, activo y participativo. Reflexión y acción.

-Colaboración con la asociación el Kambio. Proyecto "Telas
para el Kambio".Objetivo: alojamiento, manutención y
escolarización de 44 niñas en situación de vulnerabilidad en
Mozambique. Elaboración de material con Capulanas para
su venta.

-Selección de los módulos profesionales vinculados al ApS.
Relación de elementos curriculares.

FASE II. REALIZACIÓN
-Preparación de los grupos.
-Acción del servicio.

-Realización de productos con capulanas: coleteros, diademas, llaveros, libretas,
abrelatas, imanes, marcapáginas, cuadros, bolsas y camisetas. Diseño de infografías,
catálogo de productos, inventario y etiquetaje. Campaña de comunicación y
publicidad.

-Colocación del expositor “Telas para el kambio”. Información y difusión de los
productos realizados. Integrado en un proyecto de emprendimiento entre el
alumnado de FP.FASE III.

-Evaluación multifocal.
RESULTADOS

-Alta motivación y aceptación
del proyecto.

-Exitosa acogida de los
productos.

Comunidad educativa
comprometida.

-Aumento de las CPPS.

DESAFíOS
-Actualización de los

conocimientos del profesorado.
-Mayor planificación, organización

y temporalización.
- Elevado ratio de alumnado por

aula.
-Diferentes ritmos de aprendizaje.

CONCLUSIONES
Metodología versátil. Potencial

formativo.
Aplicabilidad de la formación con

impacto social. Educación
transformadora.

ods

Preparación de pedidos y venta de
producto.

Aplicaciones Básicas de Ofimática.
Empresa y administración.

Tratamiento informático de la
información.
Técnica contable.

Comunicación.
FOL.
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Desarrollo de competencias para la inclusión educativa en 
estudiantes docentes de formación inicial a través del diseño 

de adecuaciones curriculares 
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Yanina Alejandra Melis Vargas, Universidad Adventista de Chile 
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Héctor Alfredo Curín Medina, Universidad Adventista de Chile 

hectorcurin@unach.cl 

 

Introducción 
 

La inclusión educativa, en el marco de la atención a la diversidad, constituye un desafío 

de particular importancia en el contexto del sistema educativo chileno. Durán & Giné 

(2017) y Castillo (2021), reportan la existencia de una debilidad actual, en la preparación 

del profesorado en formación inicial, para el abordaje de la atención a la diversidad en 

el aula, la integración escolar y el diseño de estrategias pedagógicas adaptadas a 

estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Luna (2016), señala que en 

el contexto de un estudio realizado en Chile se observó que el desconocimiento del 

término NEE, la resistencia por parte de los docentes de aulas regulares al trabajo con 

niños que las poseen y el desconocimiento de la definición, finalidad y elementos a 

considerar en el diseño de adecuaciones curriculares, es una debilidad frecuente en los 

docentes en ejercicio. 

 

Objetivo 
 

Promover el desarrollo de competencias para la inclusión educativa en docentes en 

formación inicial a través del diseño de adecuaciones curriculares dirigidas a la atención 

de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).  

 

Metodología 
 

El estudio se tipificó como una investigación de campo de carácter descriptivo, 

desarrollado bajo un diseño de estudio de casos sustentado en la simulación como 

estrategia para el desarrollo de competencias docentes (Veliz et al., 2021) en inclusión 
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educativa a partir del diseño de adecuaciones curriculares. El grupo participante estuvo 

conformado por un total de 41 estudiantes cursantes de la asignatura Diseño y 

Planificación Curricular durante el semestre 2023-II en la Universidad Adventista de 

Chile ubicada en Chillán, los cuales fueron seleccionados como grupo intacto. La 

metodología se estructuró en cuatro fases: (a) fundamentación teórica-conceptual y 

legal de la inclusión educativa; (b) diseño de la simulación; (c) implementación de la 

simulación y (d) evaluación de los productos de adecuación curricular generados para 

la atención de estudiantes con NEE. La técnica es instrumento de evaluación utilizados 

fueron respectivamente la observación y la escala de estimación. 

 

Resultados 
 

Los participantes demostraron un dominio superior al 80% de los elementos teóricos-

conceptuales y legales (Ley 20.442, 2023; Decreto 83, 2015; Decreto 67, 2018) de los 

aspectos relacionados con la inclusión educativa, la definición y diagnóstico de las NEE,  

la definición y tipos de adecuaciones curriculares y la evaluación; de igual manera pudo 

observarse un desempeño sobresaliente en relación con el diseño de adecuaciones 

curriculares a partir del estudio de casos propuesto y en concordancia con las 

respectivas especialidades de los participantes.  

 

Conclusión 
 

La simulación utilizada contribuyó al desarrollo de competencias para la inclusión 

educativa con relación al diseño de adecuaciones curriculares en docentes en formación 

inicial.  
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pedagógicas en el Colegio San Gabriel English College de Viña del Mar (Tesis, 

Universidad Andrés Bello).   

Veliz-Rojas, L., Zuleta González, L., & Bianchetti-Saavedra, A. (2021). Simulación como 

estrategia de desarrollo de competencias culturales en estudiantes del área de 

la salud.  Revista Educación Médica Superior, 35(4), e2428, 1-21. 
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Percepción de la diversidad sexo-genérica en estudiantes de 
primer año de la carrera de Trabajo Social de la Universidad 

Autónoma de Chile 
 

Rodrigo Azócar González, Universidad Autónoma de Chile 

rodrigo.azocar@uautonoma.cl 

 

Introducción 
 

La Universidad Autónoma de Chile, como institución de educación superior, tiene el 

compromiso de promover una cultura inclusiva y respetuosa de la diversidad, incluyendo 

la diversidad sexual. En este contexto, resulta fundamental conocer las percepciones 

que tienen los estudiantes de primer año sobre esta temática, con el fin de identificar 

posibles brechas y áreas de oportunidad para fortalecer la inclusión y el respeto hacia 

todas las orientaciones sexuales e identidades de género, dentro del contexto de la 

carrera de Trabajo Social en el campus San Miguel en la ciudad de Santiago de Chile.  

 

Objetivo 
 
El presente estudio tiene como objetivo analizar las percepciones sobre las diversidades 

sexo-genéricas en estudiantes de primer año de la Universidad Autónoma de Chile, 

identificando posibles sesgos, estereotipos y discriminaciones, así como también las 

experiencias y necesidades de este grupo en relación con la inclusión y el respeto a la 

diversidad sexual en el ámbito universitario. 

 

Metodología 
 

Se realizó una investigación cualitativa, utilizando como técnica de recolección de datos 

las entrevistas en profundidad semi-estructuradas, las que fueron realizadas a 65 

estudiantes que culminaban su primer año de trabajo social en la Universidad Autónoma 

de Chile en el mes de diciembre de 2023. Las entrevistas fueron grabadas y transcritas 

para su posterior análisis. 
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Resultados 
 

Los resultados del estudio revelan que, si bien existe una creciente aceptación de la 

diversidad sexual entre los estudiantes, aún persisten algunos sesgos, estereotipos y 

discriminaciones. Se identificaron también experiencias de microagresiones y falta de 

visibilidad de la diversidad sexual en el campus universitario. A pesar de estos desafíos, 

los estudiantes también expresaron su interés en aprender más sobre la diversidad 

sexual y en contribuir a crear un ambiente universitario más inclusivo y respetuoso. 

 

Conclusiones 
 

Los resultados de este estudio son relevantes para la Universidad Autónoma de Chile, 

ya que proporcionan información valiosa para el diseño e implementación de estrategias 

y programas que promuevan la inclusión y el respeto a la diversidad sexual en el ámbito 

universitario. Para la carrera de Trabajo Social representa un desafío el abrir los 

espacios de discusión y reflexión en torno a las diversidades sexuales y el respeto por 

las diferencias en el contexto de la experiencia universitaria de estos jóvenes, como 

también en la contribución de una sociedad deliberativa y responsable. 

 

 

 

. 
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Inclusión en las escuelas chilenas: percepción de 
profesionales asistentes de la educación que trabajan en 

Programas de Integración Escolar 
 

Katherine Dinamarca Aravena, Universidad Mayor, Chile 

katherine.dinamarca@umayor.cl 

 

Introducción 
 
La inclusión educativa es materia de preocupación a nivel mundial (Ainscow, 2020). En 

Chile, la estrategia que da vida a la inclusión son los Programas de Integración Escolar 

(PIE), los que funcionan en escuelas públicas y subvencionadas. Una serie de políticas 

educativas incorporan formalmente a fonoaudiólogos, kinesiólogos, psicólogos, 

terapeutas ocupacionales a las escuelas para colaborar en el abordaje de los 

estudiantes que presentan NEE. Chile, junto a Países Bajos e Inglaterra, diseñan e 

implementan políticas educativas que formalizan el trabajo de profesionales distintos al 

profesor dentro de las escuelas (Equipo del Informe de Seguimiento de la Educación en 

el Mundo, 2020). Los resultados de esta investigación pueden ser de interés para otros 

países que buscan desarrollar o mejorar practicas inclusivas en sus escuelas.  

 

Metodología 
 
Material y métodos tipo exploratoria-descriptiva (Denzin & Lincoln, 2015). Se utilizó un 

enfoque construccionista-narrativo (Flick, 2014) para analizar las percepciones de los 

profesionales asistentes sobre el desarrollo de la inclusión en las escuelas y de qué 

forma su rol contribuye a su desarrollo. Se realizaron entrevistas semi estructuradas en 

profundidad (N=52) a profesionales asistentes de la educación que se desempeñan en 

escuelas con Programas de Integración Escolar (PIE). Esta investigación cuenta con la 

aprobación del Comité Ético-Científico de la Universidad Mayor (acta de aprobación nº 

219_2021). Los resultados de esta investigación aún no han sido publicados.  

 

Principales hallazgos 
 
Los profesionales perciben un escaso desarrollo de la inclusión en las escuelas chilenas. 

Destacan que el diseño de la política educativa tiene un enfoque de integración 
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heredado de la política anterior lo que deriva en una escasa comprensión sobre la 

inclusión en las escuelas lo que se refuerza debido a una formación inadecuada de los 

equipos profesionales para desarrollar estrategias de inclusión en las escuelas.  

 

REFERENCIAS 
 

 Ainscow, M. (2020). Promoting inclusion and equity in education: lessons from 

international experiences. Nordic Journal of Studies in Educational Policy, 6(1), 

7-16. https://doi.org/10.1080/20020317.2020.1729587  

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (2015). Métodos de recolección y análisis de datos: 

Manual de investigación cualitativa. Gedisa.  

Flick, U. (ed.) (2014). The SAGE Handbook of Qualitative Data Analysis. Sage 

Publications. https://doi.org/10.4135/9781446282243  

Equipo del Informe de Seguimiento de la Educación en el Mundo (2020). Informe de 

seguimiento de la educación en el mundo, 2020: Inclusión y educación: todos y 

todas sin excepción. UNESCO. https://doi.org/10.54676/WWUU8391 

https://doi.org/10.1080/20020317.2020.1729587
https://doi.org/10.4135/9781446282243
https://doi.org/10.54676/WWUU8391


Resiliencia y malestar psicológico en población opositora
R. Santamaría-Gutiez1 y M.C. Blanco-Gandía2
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La exposición a estrés crónico afecta a la salud y al rendimiento académico, llegando a provocar la aparición de malestar a nivel psicológico. El
estrés académico ha sido ampliamente estudiado en población universitaria, sin embargo, se ha prestado poca atención a la salud mental de los
estudiantes a oposiciones, que están expuestos a una situación crónica de estrés que puede prolongarse durante años. La resiliencia parece estar
inversamente relacionada con los niveles de ansiedad, depresión y estrés (Lenzo et al, 2020) y correlacionaría de manera positiva con el bienestar
y la capacidad de afrontamiento del estrés (Konaszewski et al, 2021).

El objetivo del presente trabajo fue analizar los niveles de ansiedad, depresión y estrés, esperando que se relacione en última instancia con los
niveles de resiliencia.

INTRODUCCIÓN

PARTICIPANTES: 1427 opositores (94,7%mujeres), con una media de edad de 29,13 años (dt=6,16).

INSTRUMENTOS
Escala de Depresión, Ansiedad y Estrés (DASS-21). Adaptada y validada en castellano por Bados y cols. (2005).
Escala de Resiliencia de Connor-Davidson (CD-RISC10). Adaptada al castellano por Notario-Pacheco y cols. (2011).

MÉTODO: El formulario para recabar los datos se realizó en Google Forms y se difundió por redes sociales. El procedimiento obtuvo el dictamen
favorable por el Comité de Ética de la Investigación de la Comunidad de Aragón el día 2/11/2022 (código del proyecto PI22/468) y fue diseñado
siguiendo los principios éticos de la Declaración internacional de Helsinki (World Medical Association, 2013).

ANÁLISIS ESTADÍSTICOS: Se realizó un análisis de correlación de Pearson y diferencia de medias.

Las personas opositoras revelan puntuaciones más elevadas de malestar psicológico y menor resiliencia que otras poblaciones como, por
ejemplo, la universitaria (López-Núñez et al., 2021; Vargas-Olando et al., 2022). Las puntuaciones revelan una asociación entre un mayor nivel de
resiliencia un menor distress a nivel psicológico, es decir, menores niveles de síntomas ansiosos, depresivos y de estrés. De este modo, la
resiliencia podría erigirse como un factor protector frente al malestar psicológico.

Las personas opositoras se enfrentan a una situación de estrés crónico llena de incertidumbre que les sitúa en una situación de vulnerabilidad
ante el desarrollo de dificultades a nivel psicológico y emocional. Los resultados muestran la necesidad de prestar atención al cuidado de la salud
mental y desarrollo de fortalezas personales como la resiliencia durante la preparación de una oposición para prevenir la aparición de síntomas
de ansiedad, depresión y estrés.

..

Konaszewski, K., Kolemba, M., & Niesiobędzka, M. (2021). Resilience, sense of coherence and self-efficacy as predictors of stress coping style among university
students. Current Psychology, 40(8), 4052-4062. https://doi.org/10.1007/s12144-019-00363-1
Lenzo, V., Quattropani, M. C., Musetti, A., Zenesini, C., Freda, M. F., Lemmo, D., Vegni, E., Borghi, L., Plazzi, G., Castelnuovo, G., Cattivelli, R., Saita, E., & Franceschini, C.
(2020). Resilience Contributes to Low Emotional Impact of the COVID-19 Outbreak Among the General Population in Italy. Frontiers in Psychology, 11, 576485.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.576485
López-Núñez, A., Piqueras, J. A., Falcó, R., & Psico-Recursos-Covid-19, S. G. A. (2021). El papel mediador de las fortalezas psicológicas entre la interferencia
académica/laboral y la salud mental durante el confinamiento por COVID-19. Acción Psicológica, 18(1), Art. 1. https://doi.org/10.5944/ap.18.1.29035
Vargas-Olano, M. O., Cárdenas-Ojeda, S. P., & Herrera -Delgado, C. (2022). Un recurso para atención primaria de la salud mental. DASS-21, propiedades psicométricas.
Revista Peruana de Investigación en Salud, 6(3), 141-148. https://doi.org/10.35839/repis.6.3.1481

MATERIALES Y MÉTODO

RESULTADOS

CONCLUSIONES

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS

DASS-21 (M=22,57; dt=11,933). Puntuaciones moderadas en
Depresión (M=6,79; dt=4,801), Ansiedad (M=5,74; dt=4,296) y
Estrés (M=10,04; dt=4,354).

CD-RISC10: media de 22,04 (dt=5,384).

Variable DASS-21 DASS-21
Depresión

DASS-21
Ansiedad

DASS-21
Estrés

CD-RISC -.471** -.500** -.346** -.399**

Correlaciones (r) entre escalas administradas

.

Nota: ** p<.01. * p>.05.
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Hábitos y cuidado de la salud mental en población opositora
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El estrés surge de situaciones que desafían la capacidad habitual de regulación del individuo, especialmente cuando se perciben como impredecibles o
incontrolables (Koolhas et al., 2011). El estrés crónico y la exposición continua a demandas pueden provocar trastornos psicofisiológicos y
mentales (Lazarevic y Bentz, 2021; Valdez-López et al., 2022). La experiencia de estrés crónico puede llevar al abandono o bajo rendimiento académico
(Fontana, 2011). Además, del estrés académico, en personas que se preparan para oposiciones hay un estrés añadido: no todos los aspirantes obtendrán una
plaza en la Administración Pública, lo que agrega presión e incertidumbre adicional que podría afectar su salud mental y física. El tiempo dedicado al
proceso de oposición a menudo dificulta la conciliación familiar y el disfrute de actividades lúdicas. El objetivo del trabajo fue conocer las características
que giran en torno a las personas que estudian una oposición para poder describir un perfil que represente al opositor de hoy en día y sus hábitos.

INTRODUCCIÓN

PARTICIPANTES: 1427 opositores (94,7% mujeres), con una media de edad de 29,13 años (dt=6,16).

INSTRUMENTOS
Cuestionario Sociodemográficos
Datos sobre hábitos y cuidado de la salud mental: horas de sueño al día, necesidad de ayuda psicológica, solicitud de ayuda psicológica y

diagnósticos de salud mental.
Información acerca del estudio de la oposición: horas de estudio al día, tipo de oposición estudiada, días de descanso de estudio semanales,

dedicación a la oposición y frecuencia de convocatoria del examen).

MÉTODO: El formulario para recabar los datos se realizó en Google Forms y se difundió por redes sociales. El procedimiento obtuvo el dictamen
favorable por el Comité de Ética de la Investigación de la Comunidad de Aragón el día 2/11/2022 (código del proyecto PI22/468) y fue diseñado
siguiendo los principios éticos de la Declaración internacional de Helsinki (World Medical Association, 2013).

Uno de los factores más
importantes en el estudio de
oposiciones es la
impredecibilidad, tanto de la
convocatoria de examen como
de la obtención de la plaza, así
como el mantenimiento del
estrés en el tiempo de forma
indefinida.

Este estudio revela la
vulnerabilidad de esta población
al desarrollo de problemas
psicológicos y emocionales.

Por lo tanto, parece crucial
proporcionar apoyo psicológico
durante la preparación para
evitar trastornos del estado de
ánimo y promover estrategias
para manejar el estrés.

..
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CONCLUSIONES
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Educación para el consumo: construyendo una cultura de 
consumo ético y sustentable 

 
Hugo Jesús Salas-Canales, Universidad Científica del Sur, Perú 

hsalas@cientifica.edu.pe 

 

Introducción 
 
La educación para el consumo se ha convertido en un enfoque crucial para fomentar un 

consumo ético y sustentable, abordando los graves problemas generados por el 

consumismo en la sociedad moderna, como la sobreproducción y el agotamiento de los 

recursos naturales (Sheoran & Kumar, 2022). Este enfoque busca forjar consumidores 

conscientes, cuyas decisiones de compra procuren el cuidado del ambiente y la 

sociedad (Mina et al., 2019; Ornelas & Vera, 2021). Sin embargo, a pesar de su creciente 

relevancia, la literatura científica sobre la educación para el consumo es escasa en 

América Latina, evidenciando un vacío de conocimiento sobre esta temática en la 

región. Por ello, en la presente investigación se ha procurado realizar una revisión 

exhaustiva de la literatura existente para analizar los principales conceptos, beneficios, 

desafíos y estrategias relacionados con la educación para el consumo, con un énfasis 

particular en cómo este enfoque puede ayudar a construir una cultura de consumo ético 

y sustentable en el contexto latinoamericano. Se espera que los hallazgos de esta 

investigación sirvan como base para futuras iniciativas y políticas que promuevan la 

concientización y participación ciudadana en torno al consumo responsable en la región. 

 

Objetivo 
 

El objetivo principal de esta investigación es ofrecer una revisión teórica de los 

conceptos clave relacionados con la educación para el consumo, explorando su rol en 

la concientización de la ciudadanía, el consumo ético y responsable, y el consumo 

sustentable. 

 

Metodología 
 

Se realizó una revisión sistemática exploratoria de la literatura, analizando fuentes 

secundarias de bases de datos reconocidas a nivel internacional (Scopus, EBSCOhost, 

ProQuest, SciELO) y repositorios de acceso abierto (Zenodo, BASE). Se seleccionaron 
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72 trabajos científicos publicados entre 2017 y 2022, mayoritariamente en inglés, 

utilizando términos de búsqueda como «educación para el consumo», «consumo ético», 

«consumo sustentable», «consumo responsable» y «concientización de la ciudadanía». 

 

Resultados 
 

La educación para el consumo debe impartirse desde los primeros años de escuela, 

desarrollando el pensamiento crítico y mejorando los niveles de conciencia en los niños 

(Pajari & Harmoinen, 2019). Permite formar ciudadanos críticos y activos, cuyas 

acciones cotidianas estén en armonía con el cuidado del planeta (Calafell et al., 2019; 

Tajurahim et al., 2020). El consumo ético implica que los consumidores redireccionen el 

comportamiento de las empresas hacia un enfoque ético y responsable (Backović & 

Petrović, 2021; Jones, 2021). El consumo sustentable busca reducir el impacto negativo 

sobre el ambiente y requiere una transformación radical en el comportamiento del 

consumidor (Ayar & Gürbüz, 2021; Bălan, 2021; Joshi et al., 2019; Piligrimienė et al., 

2020). 

 

Conclusiones 
 

La educación para el consumo genera beneficios para las organizaciones, los seres 

humanos y el planeta (Greeley, 2021). Inicialmente se utilizó para ayudar en el equilibrio 

del mercado, pero actualmente ha adquirido mayor notoriedad gracias a su labor en el 

cuidado y protección del planeta (McGregor, 2018). Es un enfoque complejo que 

requiere el compromiso de diversos actores, desde docentes hasta organizaciones y 

gobiernos, para fomentar un consumo ético y sustentable (Coote, 2021; Stanszus et al., 

2017; Vallejo, 2021). 
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Introducción 
 
Existe una brecha no abordada sobre gamificación en administración y negocios 

(Sharma et al., 2024). El objetivo de este trabajo es analizar la evolución de la 

investigación de la gamificación en administración y negocios en el contexto de la 

educación superior, para dar respuesta a: i) ¿cuáles son los resultados más relevantes?; 

ii) ¿qué líneas de investigación se sugieren?, y, iii) ¿qué desafíos se pueden identificar?  

 

Marco teórico 
 
Las intervenciones gamificadas aumentan la participación de los estudiantes y mejoran 

el aprendizaje (Hellín et al., 2023). El interés por la gamificación nace de la influencia 

que posee en el comportamiento de las personas, ya que los juegos generan respuestas 

emocionales (Robson et al., 2015), lo que en los procesos de enseñanza-aprendizaje 

se traduce en mayor compromiso, productividad y rendimiento académico (Chen & 

Liang, 2022).  

La aplicación de la gamificación favorece la relación positiva entre la 

competencia y la colaboración, y la motivación extrínseca e intrínseca (Smiderle et al., 

2020). Inclusive, hay estudios que indican que la gamificación mejora la colaboración y 

los aspectos sociales de los estudiantes (Pérez-Aranda et al., 2023), así como la 

experiencia, compromiso, motivación y resultados conductuales (Sailer et al., 2017). 

 

Metodología 
 
Se realizó un análisis bibliométrico, utilizando la base de datos Web of Science. Se 

generaron 273 resultados de los cuales se seleccionaron 48. Se analizaron los 
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principales indicadores bibliométricos, las redes de coautoría, los trabajos más 

relevantes y las palabras clave. 

 

Resultados y discusión 
 
El número de publicaciones no ha tenido una variación regular entre 2013 y 2023. Las 

principales revistas que se han interesado por publicar artículos en esta temática son: 

International Journal of Management Education, Education Sciences y Sustainability. En 

cuanto a los Índices de las revistas con publicaciones sobre la temática, más de la mitad 

son Emerging Sources Citation Index (ESCI), lo que indica que la investigación es 

emergente. Los autores que más han publicado son: Lo, C.K., Ng, L.K., Hew, K.F., y, 

Huang, B.Y. Las líneas de investigación que se pueden sugerir son: i) condicionantes en 

el aula; ii) desafíos en educación superior, y; iii) intervenciones gamificadas. 

 

Conclusiones 
 
Hay hallazgos que destacan lo emergente del tema objeto de la presente investigación 

y esto apunta a que se debe profundizar más en esta línea, tanto desde una mirada 

teórica como empírica. Se sugiere que se desarrollen investigaciones en administración 

y negocios, para contar con evidencias que muestren si, efectivamente, la gamificación 

permite mejorar el aprendizaje. 
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En una sociedad donde la ciencia es omnipresente, comprender los valores y normas 

que guían a los científicos en la construcción y diseminación de conocimiento es 

esencial para generar una visión realista de su funcionamiento. Esta comprensión 

prepara a los estudiantes para enfrentar de manera responsable los desafíos éticos y 

sociales que surgen de la práctica científica (Lee & Brown, 2018), además de evitar 

concepciones erróneas que generan desconfianza hacia la ciencia (Koster & De Regt, 

2020). Sin embargo, integrar los valores y normas de la ciencia en las aulas representa 

un desafío para los profesores (Niaz, 2016), lo que dificulta encontrar ejemplos de 

implementación. 

Presentamos una secuencia didáctica para fomentar la reflexión sobre el impacto 

de los valores y normas en la producción científica. Esta secuencia se inspira en un 

episodio observado en una clase de Biología de 4º de ESO en un colegio de Sevilla. En 

dicho episodio, el docente pidió a los alumnos formular las leyes de Mendel a partir del 

conteo de granos de arroz que simulaban la generación parental y las generaciones 

filiales. Durante la actividad, algunos alumnos discutieron espontáneamente el papel de 

los valores y normas en su trabajo. Aunque no era un objetivo de aprendizaje 

inicialmente planificado, el docente decidió dedicar una sesión completa a reflexionar 

sobre estos aspectos. 

A partir del análisis del episodio observado, diseñamos una secuencia para el 

aula de ciencias de Educación Secundaria que puede completarse en tres sesiones. 

Como muestra la Figura 1, la secuencia incluye cinco pasos: planteamiento y 

contextualización del problema, participación activa de los estudiantes en una práctica 

genuina, y reflexión guiada sobre el papel de las normas y valores en la producción de 

conocimiento. 
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Nuestros hallazgos indican que un enfoque basado en prácticas científicas 

permite que los valores y normas en la ciencia afloren naturalmente, ya que están 

intrínsecamente vinculados a las actividades que los generan. Nuestra secuencia 

incorpora la idea de que la participación en prácticas debe ir seguida de una reflexión 

crítica y una discusión guiada sobre el papel de los valores y normas en la construcción 

y difusión del conocimiento (Allchin, 1999). No obstante, no podemos afirmar que la 

secuencia propuesta ayudará efectivamente a los estudiantes a comprender este papel 

y a formarse como ciudadanos informados, por lo que será objeto de análisis en futuras 

investigaciones. 
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Analizar el impacto de un programa de descansos activos sobre la
atención en estudiantes de Educación Primaria.

Tabla 1. Valores promedio obtenidos antes y después de la intervención.

*Marca las diferencias significativas (p<0.05) entre pre-test y post-test para cada grupo.

Mejorando la Atención en Educación Primaria: Efectos de un Programa
de Descansos Activos
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INTRODUCCIÓN
A pesar del creciente reconocimiento de la importancia de la actividad física en el
desarrollo cognitivo (Doherty & Forés, 2020) y académico (Hraste et al., 2018), su
implementación durante la jornada escolar sigue presentando desafíos. En este
sentido, los descansos activos, períodos breves de actividad física guiada, se presentan
como una estrategia prometedora para combatir el sedentarismo (Muñoz-Parreño et
al., 2021) y mejorar la atención (Contreras Jordán et al., 2020) de los alumnos.

La tabla 1 muestra las diferencias intra-grupo e inter-grupo tras la intervención. No
se hallaron diferencias significativas entre las condiciones; sin embargo, ambos
grupos mostraron mejoras significativas en la prueba de Interferencia. El grupo de
control también experimentó una mejora significativa en la prueba de Sendero 2 en
comparación con el pre-test.

METODOLOGÍA

RESULTADOS

CONCLUSIÓN
Los resultados sugieren un efecto positivo de los descansos activos sobre la atención
de los alumnos, sin embargo, se sugiere la necesidad de explorar diferentes duraciones
y frecuencias de los descansos activos para optimizar los beneficios sobre la atención
y el rendimiento cognitivo.

OBJETIVO

Participaron un total de 30 alumnos de
9 años (17 niñas y 13 niños) que fueron
distribuidos de forma no aleatorizada en
grupo experimental (descansos activos)
o grupo control (rutina habitual). Se
llevó a cabo un programa de descansos
activos en horario escolar, durante ocho
semanas, con un descanso activo diario
de cinco minutos de duración.

I Simposio de Investigación en Educación:
“Conectando saberes para transformar la práctica”

Las pruebas utilizadas para evaluar la
atención en este estudio provienen de la
batería de Evaluación Neuropsicológica
de las Funciones Ejecutivas en Niños,
específicamente las pruebas de Senderos
e Interferencia.
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¿Cómo prevenir la ideación suicida en el estudiantado universitario? 
El papel protector del sentido de la vida
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La transición a los estudios superiores coincide
con el paso de la adolescencia a la adultez
emergente. Esta es la etapa vital comprendida
entre los 18 y 29 años (Arnett, 2014) y para
muchos jóvenes es un proceso de inestabilidad
e incertidumbre (Nelson, 2021), dado que no se
ven preparados para entrar en la etapa adulta
y han de enfrentarse a numerosos retos,
especialmente, a nivel académico. Estas
dificultades pueden contribuir al desarrollo de
trastornos mentales (De Lijster et al., 2017), así
como al aumento de ideación suicida y las
autolesiones (OMS, 2014). En ocasiones, el
aumento de la ideación suicida está producido
por el sentimiento de atrapamiento.

La persona tiene la sensación de estar atrapada
o bloqueada, sin escape e sintiéndose
impotente para cambiar aspectos de sí misma
(O’Connor y Kirtley, 2018). La capacidad de los
estudiantes para hacer frente a este proceso
de transición a la universidad puede verse
facilitada por la búsqueda de un sentido de
propósito (Pfund et al., 2020). Se ha observado
que el sentido de la vida favorece el bienestar
y la salud mental (García-Alandete et al., 2009)
a la vez que permite desarrollar un modelo
mental coherente de uno mismo y del mundo y
de tener la sensación de haber logrado un
propósito (Frankl, 2010; Steger et al., 2013).

Analizar el efecto moderador del sentido de la vida en la relación entre la
sensación de atrapamiento y la ideación suicida en el estudiantado.

Variables e instrumentos
• Sentido de la vida. Test de Propósito en la Vida

(Schulenberg et al., 2011; Rubio-Belmonte et al., 2022).
• Atrapamiento. Escala de Atrapamiento (Gillbert y Allan,

1998; Ordóñez-Carrasco et al., 2021).
• Ideación suicida. Inventario de Frecuencia de la

ideación suicida (Chang y Chang, 2016; Sánchez-Alvárez
et al., 2020).

MÉTODOINTRODUCCIÓN
Participantes. Un total de 111 jóvenes de 18 a 29 años (M=
20.55 años; DT=2.07; 81.1% chicas) de distintas
comunidades autónomas de España.

Procedimiento. Tras la aprobación del Comité de Ética y la
firma del consentimiento informado, las personas
participantes contestaron los cuestionarios mediante la
plataforma Limesurvey (online).
Análisis. Se realizaron análisis descriptivos y de moderación
mediante el programa estadístico SPSS versión 26 y la Macro
PROCESS v.4.1.
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El estudiantado con altos niveles de
atrapamiento presentaba más ideación
suicida si no sentía que tenía un
propósito en la vida (efecto=.38;
t=9,47; p>.001); pero la relación entre
el atrapamiento y la ideación suicida no
era significativa si los jóvenes tenían un
alto sentido o propósito en la vida
(t=1,65; p>.05).

ANÁLISIS DE MODERACIÓN

Mujeres: 81.10%
Hombres: 18.0%
Personas no binarias: 0,90%

Personas cisgénero: 97,30%
Personas transgénero: 2,70%

50%50%

De 18 a 20 años

De 21 a 29 años

El sentido de la vida modera la relación
entre el atrapamiento y la ideación suicida:
• Tener un propósito en la vida es un

factor protector frente a la ideación
suicida ante la presencia de
atrapamiento.

• Estos resultados van en la línea de
estudios previos que sugieren la
importancia del sentido de la vida en
relación con la salud mental (García-
Alandete et al., 2009).

Se aboga por la inclusión de programas en
el sistema educativo que desarrollen el
sentido de la vida en el estudiantado para
prevenir la ideación suicida.

El sentido de la vida moderación la
relación entre el atrapamiento y la
ideación suicida (R2 =.073; F=16.25;
p≤.001).

Irina Navarro-Montoya* y Usue De la Barrera
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